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0z: Bu calismada uzaktan 6gretim siireglerinde Slgme ve degerlendirme yontemlerine yonelik 6gretmen ve dgrenci
goriisleri incelenmistir. Arastirma ortaokul ve liselerde yiriitiilmiistiir. Aragtirma 133 6gretmen ve 327 6grenci olmak
iizere toplam 460 kisi ile yiiriitiilmiistiir. Ankette katilimcilarin bazi demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik sorular
ile ¢evrimigi 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini degerlendirmeye yonelik yari yapilandirilmig ve agik uglu sorular
yer almistir. Arastirmada, veri analizi igin betimsel analiz kullanilmistir. Yapilan analizler neticesinde, 6gretmenlerin,
uzaktan Ogretimde kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglarini kismen yeterli, giivenilir ve kullanigli buldugu
saptanmustir. Ogretmenlerin uzaktan 6gretimde en ok goktan segmeli soru teknigini kullandiklar1 belirlenmistir. Uzaktan
ogretimde 6lgme ve degerlendirme yapilmasinin 6grenme eksiklerinin tespiti ve 6grenme kalitesinin arttirilmasi yoniinden
faydali oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte, uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirmede giivenirlik sorunu oldugu ifade
edilmistir. Ogrenciler ise ders basarisinin yiiz yiize tekniklerle belirlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogrenciler goktan
segmeli soru teknigi ve d6devle degerlendirilmek istediklerini ifade etmislerdir. Hem 6grenciler hem de 6gretmenler
uzaktan dgretim siireglerine yonelik olarak teknolojide firsat esitliginin saglanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Anahtar Sézciikler: Uzaktan &gretim, uzaktan Ogretimde Olgme ve degerlendirme, ¢evrimici
degerlendirme, 6gretmen ve 6grenci goriigleri

Abstract: n this study, the perceptions of students and teachers towards assessment and evaluation during the process
of distance education were investigated. The study was conducted at secondary and high schools. The study was conducted
with 460 individuals composing of 133 teachers and 327 students. In the survey, there were demographic questions, open-
ended and semi-structured questions in order to determine participants’ perceptions of assessment and evaluation in
distance education. As a result of the analyses, it was determined that teachers found assessment and evaluation
instruments used in distance education sufficient, reliable and useful, partially. It was determined that, in distance
education, teachers used multiple-choice question technique at most. Doing assessment and evaluation during distance
education was found to be beneficial in terms of determining learning deficiencies and increasing learning quality.
Furthermore, it was asserted that there was a reliability problem in assessment and evaluation in distance education. On
the other hand, students stated that lesson success ought to be assessed via face-to-face techniques. Students also stated
that it was better for them to be evaluated via tests and assignments. Both students and teachers were of the opinion that
there ought to be equality in opportunity during distance education processes.

Keywords: Distance learning, assessment and evaluation in distance learning, online evaluation, teachers and students’
perceptions
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Giris

Diinyada 2019 yili itibariyle goriilen Covid-19 salginmnin
kiiresel capta pek cok alana etkileri olmustur. Salgindan
etkilenen alanlardan biri de egitim sektoriidiir. Bu alandaki
ylzylize egitim uygulamalarindan
uzaktan 6gretim uygulamalarina gegis yapilmasidir.

Egitimde teknoloji kullanimi teknolojinin hizla gelistigi

degisikliklerden biri

Uzaktan veya ¢evrimi¢i 6grenme yeni bir kavram degildir.
Cevrimi¢i Ogrenme, dijital 6grenme, e-6grenme ve sanal
O0grenme goriinliste es anlamlidir ve birbirinin yerine
kullanilabilir (Traxler,2018). Uzaktan O6grenme, Ogrencilere
uzaktan ulagmak icin genis bir teknoloji yelpazesi kullanilan
ve dgrenci etkilesimini tesvik etmek i¢in tasarlanmis planl bir
Ogretme/6grenme deneyimi olarak tanimlanir (Valentine,
2002). Uzaktan 6gretimde 6gretmenle 6grenci neredeyse hig

yirminci ylizyilin sonlarindan itibaren egitime adim adima
girmeye baglamistir. Yirmi birinci yiizyilin ilk yirmi yilinda da
teknoloji ile egitim biitiinlesmesi devam etmigstir. Bir yandan
egitim ve teknoloji biitiinlesmesi olsa da bu kadar hizli bir
sekilde c¢evrimigi ortamlarin kullanimma gegilecegi ¢ok da
hesaba katilmamis olsa gerek ki, tiim 6grencilerin ¢evrimigci
ortamlara erigimini saglayan alt yapi, Ogretmenlerin bu
ortamlar1 kullanabilme diizeyleri sorgulanir olmustur.

yliz yiize gelmez ve bu 6gretim yazigma, radyo, televizyon ve
internet araciligiyla yapilir (Bakircioglu, 2016). Uzaktan
Ogretim, uzaktan Ogrenme, e-egitim, e-Ogrenme gibi
kavramlar egitim ortamlarinda degisen sartlar ve ihtiyaclar
nedeniyle ortaya ¢ikmistir (Demir, 2014). Uzaktan 0gretimi
gelenekselden aywran bazi temel Ozelliklerin  dgrenme
amaglari, yontemleri, icerigi, Olgme ve degerlendirme
stirecleri, yer, zaman ve yas gibi Ozellikler oldugu ifade


mailto:npekcannn@gmail.com
mailto:toramanacademic@gmail.com
mailto:npekcannn@gmail.com
https://doi.org/10.17556/erziefd.862654
https://orcid.org/0000-0001-5319-0731
https://orcid.org/0000-0001-9687-9504

N. Pekcan ve C. Toraman / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022, 24(1)

edilmektedir (Eygii ve Karaman, 2013). Klasik sinif ortaminin
aksine uzaktan Ogretimde yiiz yiize temas yoktur. Diger
6grenme ortamlarinda oldugu gibi uzaktan 6gretimin de hem
giiclii yanlar1 hem de smirhiliklart bulunmaktadir (Ashong &
Commender, 2012). Uzaktan Ogretimin; bireysel dgrenme
becerisi  kazandirma, bilgiye erisilebilirligi  arttirma,
ekonomiklik, cografi kisitlamalardan muafiyet, 06zgiin
diizenleme olanag, alternatif ve ¢ok cesitli 6grenme-6gretme
imkanlar1 gibi giiclii yonleri vardir (Holcomb, King & Brown,
2004: 3; Kaya, 2002; Usun, 2006). Duyussal ve psikomotor
davranis kazanimlarinda yeterince etkili olamamasi, iletisim
yetersizligi, teknik ve mali sorunlar, bireysel 6grenme giicliigi
yasayan bireylerde etkili olmamasi, kopyacilik ve hile, diisiik
verimlilik gibi konular ise uzaktan 6gretimin smirhiliklart
olarak degerlendirilmektedir (Usun, 2006; Balta ve Tiirel,
2013).

Pandemi Siirecinde Uzaktan Ogretim

Covid-19 salgimi sirasindaki egitim uygulamalar1 farkli
iilkelerde farkli terimlerle ifade edilmistir (6rnegin; uzaktan
egitim, e-Ogrenme, c¢evrimici egitim, evde egitim vb.).
Uzaktan 6gretim, 0gretim teknolojisi vb. alanlarda calisan
arastirmacilar, bu donemi olagan kosullarda gerceklestirilen
uzaktan 6gretim doneminden ayirt etmek icin "acil uzaktan
ogretim" olarak adlandirmay1 dnermektedir. Uzaktan dgretim
terimi egitime ara verildiginde uygulananlar1 tam olarak
kapsamamaktadir; bunun yerine bu uygulamalar1 “Acil Durum
Uzaktan Ogretim” olarak tanimlamak daha iyi olabilir. Egitim
yerine "Ogretme" kavramina yapilan vurgu, bu acil siirecin
egitmenlerin  sorumlulugu  altinda  yiiriitilmesinden
kaynaklanmaktadir. Acil durum uzaktan 6gretim ile uzaktan
Ogretim arasindaki dikkate deger fark, birincisinin bir
zorunluluk ve ikincisinin bir segenek olmasidir. Bdyle bir
anlayisla yaklasmak ¢ok dnemlidir ¢iinkii tanimlardaki hatalar
bizi uygulamada hata yapmaya sevk eder. Ornegin, uzaktan
Ogretim planl bir faaliyettir ve uygulamasi alana ve alana 6zgii
teorik ve pratik bilgilere dayanmaktadir. Acil durum uzaktan
Ogretimi ise kriz donemlerinde mevcut tiim ¢evrimdist ve
cevrimi¢i kaynaklarla egitimi canli tutmakla ilgilidir. Ayrica
uzaktan Ogretimde ayri alanlarda yasayan bireylerin hem
biligsel hem de sosyal katilimini saglamak igin “farkli
etkilesim tiirlerini destekleyen” bir 6grenme siireci olusturmak
onemlidir (Bozkurt ve ark., 2020; Hodges, Moore, Lockee,
Trust & Bond, 2020).

Sonug olarak adi nasil kabul edilirse edilsin bu siire¢ genel
olarak egitim tarihinde, 6zelde egitim teknolojisi ve uzaktan
Ogretim tarihinde istisnai bir donem olarak gegecek gibi
goriinmektedir (Y1ildirim, 2020). Bu siireg acil uzaktan 6gretim
kavramin1 ortaya c¢ikarmistir. Bu kavram salgin sonrasinda
zorunluluktan dogan bir iletisim yontemi, kriz zamanlarinda
Ogrenenlere gecici bir 6gretimsel destek sunmay1 amaglayan,
teknolojik araglar vasitasiyla uzaktan erisimle Ogrenme
etkinliklerini yiizylize egitime benzetme siireci olarak da ifade
edilmektedir (Sezgin, 2021).

Bu siirecin 6gretmen ve dgrenciler igin farkli boyutlarda
degerlendirmeleri de mevcuttur. Ogrenciler iizerinde
yiiriitiilen bir g¢alismada acil uzaktan Ogretim siirecinin
dezavantajlar1 arasinda biligsel yiikiin fazla ve yorucu olmas,
ogretimin eksik kalan yonlerinin olmasi, 6z disiplin saglamada
zorluklar, sosyal izolasyon diizeyinin artmasi gibi maddeler
belirtilmistir (Atilgan, Tari, Ozdemir, Aktar, Giines, Baran,
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Geng Koksal ve Sayek, 2020). Ogretmenlerle yapilan bir
calismada ise siirecte yaganan teknik aksakliklar, uzaktan
Ogretimin kiiciik yas gruplarina hitap etmemesi, 6lgme ve
degerlendirmenin  yetersiz  kalmast  gibi  sorunlardan
bahsedilmistir (Baran ve Sadik, 2021).

Uzaktan Ogretimde Olgme ve Degerlendirme

Uzaktan Ogretimde degerlendirme bi¢imlendirme amacl
(formative) ve 6grenme etkinlikleri sonunda gergeklestirilen
diizey belirleme amacl (summative) olmak iizere iki gruptan
olusur. Bicimlendirme amaghi  degerlendirmede 6z
degerlendirme testleri, ddevler, akran ya da Ogretmenden
alinan geri bildirimle smava hazirlik testleri 6rnek olarak
verilirken, diizey belirleme amagli degerlendirmede donem
sonu sinavi, basar1 notunu etkileyen 6dev ya da performans
smavlart  kullanilir  (Karadag, 2014). Bicimlendirici
degerlendirmede smavin Ogrenciler igin siiresiz olarak
sunulmasi, birden fazla cevaplandirma hakkinin verilmesi
onerilmektedir. Boylece 6grencinin siirekli geri bildirim alarak
sonuglarn iyilestirilmesi saglanabilir. Bununla birlikte rasgele
soru seciminin yapilabildigi, her testte farkli sorularin
sorulabildigi genis bir soru havuzu olusturulmast da
onerilmektedir. Ogrencilerin kendi fikirlerini ve kavram
yanilgilarimi baskalariyla paylasabildigi tartisma panolarmnin
da c¢evrimigi degerlendirmelerde kullanilabilecegi ifade
edilmektedir (Steer, Gang, Layfield & Borg, 2016).

Uzaktan 6gretimde iki hedef seviyesi vardir: Bildirime
dayali hedefler (declarative objectives) ve yordamsal hedefler
(procedural objektives). Bu hedeflere iliskin farkli tiir
degerlendirmeler kullanilmalidir. Bildirime dayali hedefler
icin Ogrencinin gerceklere ve kavramlara iliskin bilgisi
sorgulanir. Bu hedefler i¢in “adlandir, listele, belirle, eslestir,
tanimla ve agikla” gibi yonergeler kullanilir. Yordamsal
hedefler icin ise Ogrencilerden bildiklerini gercekci veya
gercek durumlara iligkin bilgilerinin uygulanmasi istenir. Bu
hedeflere yonelik degerlendirmelerde “hesapla, formiile et,
insa et, kullan, birlestir, belirle” gibi goreve yonelik yonergeler
kullanilir. Hedeflerin daha ¢ok yordamsal olmasi tercih
edilmelidir  (Shank, 2009).Cevrimi¢i degerlendirmelerin
geleneksel olarak yapilan degerlendirmelere gére daha yogun
olmasi gerekmektedir. Ciinkii ¢evrimi¢i degerlendirmelerde
olusabilen kisisel gozleme dayali degerlendirme eksikliginin
giderilmesi gerekmektedir. Onerilen &devlerin de icerik ile
ortiismesi, gecerliligin yiiksek olmasi gerekmektedir. (Steer,
Gang, Layfield & Borg, 2016).

Uzaktan Ogretimde degerlendirme siiregleri formal ve
informal olmak iizere iki grupta toplanabilir. Formal
degerlendirmede odevler, kisa smavlar (quiz), proje, rol
oyunlari, ¢evrimigi tartismalar vb. kullanilirken, informal
6grenme siireglerinde iyilestirme amacl geri bildirim saglayan
e posta mesajlari, dersin iyi isleyen yonlerini belirten arti/eksi
tablosu gibi araglar kullanilabilir (Gunawardena & Lapointe ,
2003). Uzaktan ogretimde siirekli degerlendirme yapilmasi,
geri doniit, bireyler arasinda farklilik gdsteren 6grenme hizinin
kontrolii degerlendirme siireci sonundaki 6grenme kalitesi
bakimmdan 6nemlidir. Smav Oncesi deneme uygulamalari
stirecin olumlu yani iken; sinav giivenligi, teknik arizalar,
smav ortami gibi konular 6lgme ve degerlendirme siirecleri
icin problem olusturabilen konulardir (Atilgan ve ark., 2020).
Uzaktan Ogretim oturumlari sirasinda 6grenci geribildirimi
alamayabilir, ogrencilerin  baglantida olup  olmadig1
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anlagilamayabilir, 6grencinin oturum agma bilgilerini bilmesi
gerekliligi, degerlendirmeye erisirken teknik sorunlarin
yasanabilmesi de s6z konusudur (Delong, 2020; Donovan,
Mader, Shinsky, 2007). Uzaktan &gretimde kaliteyi saglamak
icin swnavlar dahil c¢esitli performans degerlendirmeleri
kullanilmalidir.  Cevrimi¢i bir ortamda degerlendirme
siireclerinin akademik biitiinliigii énemlidir. Bu biitiinligi
saglamanm yollarindan biri de acgik kitap sinavlarinin
uygulanmasi olarak goriilmektedir (Rakes, 2008) Odevler ve
sinamaya yonelik alistirmalar sonucu kazanilan deneyim
sonunda Ogrenciler bilgi diizeyini, yeteneklerini ve zayif
yonlerini 6grenmis olur. Boylelikle dgrenci 6nceki konulari
gozden gecgirme ve daha detayli ¢alisma i¢in motivasyon
saglar. Uzaktan 6gretim uygulamalarinda kopyacilik ve hileyi
en aza indirgemek i¢in rasgele karigik test, hizli sinav ve agik
kitap sinavlar1 yapilabilir (Balta ve Tiirel, 2013).

Ogretimi  degerlendirmede sadece &gretenin  degil
ogrenenin de fikirlerine 6nem verilmelidir. Ogrencilerin
cevrimi¢i degerlendirmeleri ka&git kalem testlerine tercih
ettikleri belirlenmistir. Uzaktan 6gretim degerlendirmelerinde
6grenci yorumlarinin daha yapici oldugu ifade edilmektedir
(Donovan et al, 2007). Ogrencilerin  cevrimigi
degerlendirmelerde acik uglu sorulara zaman kisiti
olmadiginda yiiz yiize degerlendirmelerde verilen cevaplara
gore daha fazla bilgi verebildikleri belirlenmistir. Bununla
birlikte g¢evrimigi degerlendirmeler Ogreticiye Olgme araci
tasarrminda daha fazla esneklik saglar. Ogrencilerin ¢evrimigi
degerlendirme yontemlerini yiiz ylize degerlendirme
yontemlerine tercih ettikleri ve kullanimda ¢ok az zorluk
cektikleri belirlenmisgtir (Dommeyer, Baum, Hanna &
Chapman, 2004). Sonug olarak egitim ve 0gretimin kalitesi
uygun Olgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanimiyla
ilgilidir. Dogru yontemlerin ve tekniklerin belirlenmesi
Ogrenci gelisimi ve akademik basar1 bakimindan 6nemlidir.
Hem o0Ogrencinin hem de Ogretmenin nitelikli ve verimli
buldugu oOlgme ve degerlendirme yontem, teknik ve
yaklagimlarin  belirlenmesi  gerekir. ~Uzaktan egitim
sistemlerinin yapilandirilmasinda bu husus g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

Birgok {ilkenin, egitim sistemlerinin hazir olmadan
karsilamak zorunda kaldig1 bir kiiresel salginda egitime yon
verilmeye calisiimistir. Yapilan uygulamalarin dahi uzaktan
egitim mi, uzaktan 0gretim mi, ¢evrimi¢i dgrenme mi, e-
Ogretim mi, e-6grenme mi oldugu tartisilir durumdadir.
Boylesi bir donemde uygulayicilar durumunda olan
Ogretmenler bu zorlugu gogiislemek ve uyum saglamak
zorunda kalmiglardir. Boylesi bir donemde dgrenciler birtakim
uygulamalara maruz kalmistir. Sistemin igerisinde bogusan
Ogretmen ve Ogrenciler siirecteki 6lgcme ve degerlendirme
uygulamalarina yonelik neler diistinmektedir? Bu donemdeki
degerlendirmeler onlarin kazanimlarini yansitmig midir? Bu
ve benzeri sorular bu arastirmanin motivasyon kaynagini
olusturmustur. Bu arastirmanin amaci dgretmen  ve
Ogrencilerin ¢evrimi¢i ortamda gergeklestirilen 6lgme ve
degerlendirme  uygulamalart  hakkindaki  goriislerini
incelemektir. Ogretmen ve &grencilerin uzaktan Ogretim
uygulamalart hakkindaki goriisler incelenirken asagidaki
sorulara yanit aranmigtir:

Ogretmenlere gore;

1. Uzaktan 6gretimde kullanilan 6lgme ve
degerlendirme araglar1 6grencilerin kazanimlarimi
belirlemede yeterli midir?

2. Uzaktan 6gretimde kullanilan 6lgme ve
degerlendirme araglar1 giivenilir veri saglamakta
midir?

3. Uzaktan 6gretimde kullanilan 6l¢gme ve
degerlendirme araglar1 kullaniglt midir?

4. Uzaktan 6gretimde kullanilmasi gereken 6lgme ve
degerlendirme yaklagim, yontem ve teknikleri
konusunda 6gretmenler kendilerini yeterli goriiyor
mu?

5. Ogretmenlerin uzaktan egitim siireclerinde en ¢ok
kullandiklar1 6l¢gme ve degerlendirme yaklagim,
yontem ve teknikleri hangileridir?

6. Uzaktan 6gretimde 6lgme ve degerlendirme
yapilmasinin faydalar nelerdir?

7. Uzaktan 6gretimde 6l¢me ve degerlendirme
yaklasim, yontem ve tekniklerinin siirliliklar:
nelerdir?

8. Uzaktan 6gretime yonelik verilebilecek politik
tavsiyeler nelerdir?

Ogrencilere gore;

1. Ders basarist en iyi hangi sekilde belirlenebilir?

2. Basarmin degerlendirilmesi i¢in hangi yontem ve
teknikler kullanilmalidir?

3. Ogretmenlere verilebilecek dneriler nelerdir?

Uzaktan 6gretime sadece salgin déoneminde degil sonraki

donemlerde de ihtiya¢ olacagi ongdriilmektedir. Bu 6gretim
seklinin  dogru  yontem, teknik ve yaklasimlarla
degerlendirilmesi  geribildirim  verilmesi ve &grenme
eksikliklerini giderilmesi gibi hedefler bakimindan gereklidir.
Bu g¢aligma uzaktan ogretim Olgme ve degerlendirme
siireclerinde en uygun yontem, teknik ve yaklagimlarma
yonelik 6gretmen ve Ogrenci goriiglerinin belirlenmesinin
stirecin eksikliklerini gidermeye katki sunacag: diisiiniilerek
yapilmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada Ogretmen ve Ogrencilerin g¢evrimigi ortamda
gerceklestirilen  Olgme  ve degerlendirme uygulamalari
hakkindaki goriisleri incelenmistir. Bu nedenle arastirma
betimsel tiirde bir aragtirmadir. Egitim arastirmalarinin
¢ogunun yontemi tanimlama amaci gilider; yani “Ne
oldugunu?”, “tanimlamak ve yorumlamak™ i¢in yola koyulup
(Cohen, Manion & Morrison, 2007), bir seyi oldugu gibi
nitelendirip (McMillan & Schumacher, 2014), betimleme
amacina hizmet eder ve ayni zamanda sonraki arastirmalar i¢in
denence iiretmeye yonelik Ongoérii saglar (Erkus, 2013).
Arastirma modeli kesitsel taramadir. Kesitsel tarama; olgunun
herhangi bir andaki durumunu tanimlayan bir arastirma
modelidir (Ozdemir 2015).

Calisma Grubu

Bu c¢alismada amagli 6rneklemle g¢alisilmistir. Arastirmada
biitiin drneklemdeki katilimcilar goniillidiir. Amach ya da
uygun oOrneklemlerde katilimcilarin 6rnekleme girebilme
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olasiliklar1 hesaplanamaz. Bu nedenle olasiligi bilinmeyen
ornekleme yontemleri olarak isimlendirilirler (Stimbuloglu ve
Stimbuloglu, 2005). Amagli 6rnekleme kitlenin tiimii degil bir
kismi ile ¢alisilmasi esasiyla olusturulur (Senol, 2012). Bu
calismada 133 oOgretmen, 327 Ogrenci ile c¢alisilmustir.
Katilimeilarin bazi demografik 6zellikleri Tablo 1 ve Tablo
2’de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin demografik ézelliklere gore dagilimi

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 87 68,5
Erkek 46 31,5
Okul Tiri Tlkokul-Ortaokul 34 256
Lise 99 744
Matematik-Fen Bilimleri 41 30,8
Tiirk¢e-Yabanci Dil 22 16,5
Sosyal Bilgiler 13 9,8
Brang Beden Egitimi 24 18,1
Smif 13 98
Diger (Miizik-Sanat-Din-
Teinogoii) 20 159
1-5 18 13,5
Calisma Siiresi 6-10 29 218
11-15 27 203
15 Gsti 59 444

Ogretmenlerin  %68,5’u kadin, %31,5’u erkeklerden
olusmaktadir. Ogretmenlerin  %25,6’s1  ilkokul-ortaokulda
%74,’1 lisede ¢alismaktadir. %30,8’1 matematik-fen bilimleri,
%16,5’1 Tiirkge-yabanci dil, %9,8’1 sosyal bilgiler, %18,1’1
beden egitimi, %9,8’1 smf Ogretmenligi, %15,0’1 diger
branslarda olan 6gretmenlerin kidem durumlari; %13,5, 1-5 yil
arasi, %21,8, 6-10 yil arasi, %20,3, 11-15 yil aras1 ve %44,4
15 yil Gstiidiir.

Tablo 2. Ogrencilerin demografik degiskenlere gére dagilimi

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 187 57,2
Erkek 140 428
5 83 25,4
. 6 73 22,3
Sinif diizeyi 7 86 263
8 85 26,0

Ogrencilerin %57,2’si kiz, %42,8’1 erkektir. %25,4’ii 5.
Smif olan &grencilerin, %22,3°i4 6. sinif, %26,3’( 7. sinif,
%26,0°1 8. smuftir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri Canakkale 18 Mart Universitesi Bilimsel
Arastirma Etik Kurulunun 02/11/2020 tarih ve 2020/126
numarali etik onay1 ile yiritiilmiistiir. Aragtirma verilerinin
toplandig1 donemde COVID-19 pandemisi devam ettigi i¢in
aragtirma onay1 verilerin ¢evrimici ortamda elde edilmesi
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seklinde etik onayindan ¢ikmistir. Google Formlar araciligi ile
uygulanan anketler i¢in Oncelikle katilimcmnin karsisina
arastirma bilgilendirme ve onam formu gelmistir. Aragtirmaya
onam verenlere anketler agilmig, onam vermeyenlere ise sayfa
kapanmustir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis
anket kullanilmistir. Anketteki bazi sorularin cevap seti tam
yapilandirilmis iken, bazi sorular da goriislerin serbest bigimde
yazilabilecegi agik uglu sorulardir. Anketler arastirmacilar
tarafindan olusturulmustur. Anket sorular1 olusturulurken ilk
once Olgme ve degerlendirme literatiiriindeki bilgilere
basvurulmustur. Daha sonra uzaktan egitim ve 6zellikle de
uzaktan egitimde Olgme ve degerlendirme literatiiri
incelenmistir. Daha sonra Milli Egitim Bakanliginin 6gretmen
ve Ogrencilere sundugu c¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarmin
ozellikleri ve bu ortamlarda gergeklestirilen olasi
bi¢imlendirici (formative) ve belgelendirmeye doniik
(summative) degerlendirme yontemleri olup olmadigi
incelenmistir. Bu yolla 6gretmen ve 6grencilerin kullandigi
cevrimigi ortamlara uygun soru olusturulmaya calisilmistir.
Tiim bu incelemeden edinilen bilgiler ve izlenimler
dogrultusunda anketler olusturulmustur. Bu adimdan sonra
anketlerin kapsami yoklayabilme diizeyi hakkinda fikir
edinmek i¢in ii¢ egitim teknolojileri uzmani akademisyen ve
iki 6lgme ve degerlendirme uzmani akademisyenin goriisiine
basvurulmustur. Uzmanlarin anketlerdeki sorularin amaca
uygunlugunu “1: uygun degil”, “2: diizeltilmeli” ve “3: uygun”
biciminde kodlamasi istenmistir. Ek olarak diizeltilmeli
bi¢ciminde goriig verilen maddeler hakkinda dneriler varsa bu
oneriler de alinmistir. Uzmanlarin kodlamalar1 arasindaki
tutarlilik Krippendorff Alpha katsayisi ile test edilmis .89
diizeyinde tutarlilik belirlenmistir (Krippendorff, 2004). Bu
sonug yiiksek diizeyde tutarlilik olarak kabul edilebilir.
Ogrenci anket formu demografik bilgilerin istenildigi sorularin
yaninda iki sinirli cevaply, iki acik uclu sorulardan olusmustur.
Ogretmen anket formu ise demografik bilgilerin istenildigi
sorularin yanisira bes smirli cevapl ii¢ agik uglu sorulardan
olusmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analizi, frekans ve yiizdeler
kullanmilmigtir. Amag elde edilen verilere gore cevrimigi
ortamda  gergeklestirilen  O6lgme  ve  degerlendirme
uygulamalarini tanimlamaktir.

Bulgular

Katilimer 6gretmenlerin ¢evrimici ortamda kullanilan 6lgme
ve degerlendirme yontemlerinin O6grenci kazanimlarini
belirlemedeki yeterligi, gecerlik ve giivenirligi, kullaniglilig
ve Ogretmenlerin kendilerini bu konuda yeterli gdérme
durumlar lizerinde diistinceleri Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Sinirh cevapli sorular ve cevaplari

Cevaplar
Sorular Evet Hayir Kismen Toplam
(%) (%) (%) (%)

Uzgktan ogretlmdn? kqllgndlglmz Oleme ve degerlendirme araglar1 6grencilerin kazanimlarini 1007.5) 50(37.6) 73(54.9) 133(100)
belirlemede yeterli midir?

giellit{)an ogretimde kullandiginiz 6lgme ve degerlendirme araglari giivenilir veri saglamakta 18(13,5) 48(36,1) 67(50,4) 133(100)
Uzaktan 6gretimde kullandiginiz 6lgme ve degerlendirme araglari kullanigli midir? 36(27,1) 31(23,3) 66(27,1) 133(100)
Uzaktan 6gretimde kullanilmasi gereken dl¢me ve degerlendirme yaklagim, yontem ve

teknikleri konusunda kendinizi yeterli gériiyor musunuz? >0(37,6) 25(18,8) 38(43,6) 133(100)

Ogretmenler uzaktan ogretimde kullandiklar1 6lgme ve
degerlendirme araglarini kismen yeterli, giivenilir ve kullanish
bulduklart belirlenmistir. Uzaktan egitimde kullanilmasi
gereken Olgme ve degerlendirme yaklasim, yontem ve
teknikler konusunda kendilerini kismen yeterli bulduklarimi
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin birden fazla cevap
verebildikleri “Uzaktan egitim siire¢lerinde 6gretmenlerin en
¢ok kullanildiklar1 dlgme ve degerlendirme yaklagim, yontem
ve tekniklerine” iligkin cevap dagilimi Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin uzaktan egitim siireglerinde en gok
kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme yaklasim, yontem ve
teknikleri

Yaklasim, Yontem ve Teknikler f %

Coktan Se¢meli Sorular 95 714
Agik Uglu Sorular 62 46,6
Kisa Cevapli Sorular 86 64,7
Eslestirme Sorulart 61 459
Dogru-Yanlis Sorulari 73 549

Tamamlayici Olgme Yéntemleri (E-Portfolyo, K.Haritalari- 47 60
Grid-TDA) ’
Akran-Oz ve Grup Degerlendirme 51 53

Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 yaklagim, yontem ve
teknikler sirasiyla; coktan se¢meli sorular (%71,4), kisa
cevapl sorular (%64,7), dogru-yanls sorular1 (%54,9), acik
uclu sorular (%46,6), eslestirme sorulari (%45,9), tamamlayici
yontemler (%6,0) ve akran, 6z, grup degerlendirmedir (%5,3).
“Uzaktan Ogretim siire¢lerinde 6lgme ve degerlendirme
yaptlmasinin  faydalarinin”  soruldugu soruya iliskin
Ogretmenlerin cevaplari1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Uzaktan ogretimde Olgme ve degerlendirme
kullanilmasmin faydalarina iliskin 6gretmen katilimer

cevaplart

Olgme ve degerlendirme kullamilmasinin faydalart f %
Ogrenme eksikliklerinin tespiti ve 6grenme kalitesi

47 353
arttirilmasi
Geribildirim saglama 34 256
Ogrenci sorumluluklarimnin farkindahigini saglama 10 7,5
Olgmede kullanighlik saglama 19 14,3
Egitimde bireysel farkliliklar1 destekleme 12 9,0
Faydali bulmuyorum-Diger 11 8,3
Toplam 133 100

Ogretmenler uzaktan 6gretimde 6lgme ve degerlendirme
yapilmasinin en ¢ok Ogrenme eksikliklerinin tespiti ve
Ogrenme kalitesinin arttirilmast (%35,3) konusunda fayda
sagladigin1  disiinmektedir. Diger yanitlar sirasiyla;
geribildirim saglama (%25,6), 6lgmede kullanislilik saglama
(%14,3), egitimde bireysel farkliliklar1 destekleme (%9) ve
ogrenci sorumluluklarmin farkindaligimi saglama (%7,5) gibi
faydalardir. “Uzaktan 6gretimde, egitimin bir 6gesi olarak
kullanilan, 6lgme ve degerlendirme yaklasim, yontem ve

tekniklerinin smirliliklarina™ iliskin soruya verilen yanitlar
Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Uzaktan Ogretimde oOl¢me ve degerlendirme
yaklagim, yontem ve tekniklerinin sinirliliklari

Sinurliliklar f %

Giivenilirlik sorunu 44 33,1
Gegerlik sorunu 5 3,8
Egitimcilerin hazir olmamasi ve kullaniglilik sorunlart 14 105
Yontem ve teknik gesitliliginin azlig1 5 3,8
Teknolojiye erigim sorunu 27 203
Ogrenci-ogretmen etkilesimi ve diger sorunlar 21 15,8
ilgisiz cevaplar 17 12,8
Toplam 133 100

Uzaktan o6gretimde o6lgme ve degerlendirme yaklagim,
yontem ve smirliliklar sirastyla; giivenilirlik sorunu (%33,1),
teknolojiye erisim sorunu (%20,3), &grenci-6gretmen
etkilesimi ve diger sorunlar (%15,8), egitimcilerin hazir
olmamasi ve kullanisglilik sorunlari (%10,5), gegerlik sorunu
(%3,8), yontem ve teknik ¢esitliliginin azlhigi (%3,8) seklinde
ifade edilmistir. “Uzaktan 6gretimde kullanilacak, gegerli ve
giivenilir veri saglayan 6lgme ve degerlendirme yaklasim,
yontem ve tekniklerinin gelistirilmesi i¢in Milll Egitim
Bakanlig1 tarafindan neler yapilabilecegi” sorusuna iligkin
cevaplar Tablo 7°de gdsterilmistir.

Tablo 7. Uzaktan dgretime yonelik politik tavsiyeler

Tavsiyeler f %

Merkezi sinav yapilmali 13 9,8
Ogretmenlere egitim verilmeli 34 256
Teknolojide firsat esitligi saglanmali 37 278
Calismalar yeterli 8 6,0
Arge calismasi ve EBA gii¢lendirme galigmasi yapilmali 19 143

Veli katilim1 saglanmali, programa gore dlgme ve

degerlendirme yapilmali gibi diger yanitlar 8 6,0
Olgme ve degerlendirme ydntemlerinde gesitlilik 2 90
saglanmali ’

ilgisiz cevaplar 2 1,5
Toplam 133 100

Ogretmenler uzaktan egitimde kullanilacak, gecerli ve
giivenilir veri saglayan 6lgme ve degerlendirme yaklasim,
yontem ve tekniklerin MEB tarafindan gelistirilmesi igin
sirastyla; teknolojide firsat esitligi saglanmali (%27,8),
Ogretmenlere egitim verilmeli (%25,6), AR-GE calismasi ve
EBA giiclendirme c¢aligmast yapilmali (%14,3), dlgme ve
degerlendirme yontemlerinde gesitlilik saglanmali (%9), veli
katilimi saglanmali, programa gore dlgme ve degerlendirme
yapilmali (%6) gibi tavsiyelerde bulunmuslardir. Ogrencilere
sorulan “Ders basarisinin  en iyi hangi sekilde
degerlendirilebilecegi” sorusuna iliskin yanitlar Tablo 8’de
gosterilmistir.
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Tablo 8. Ders basarisinin en iyi hangi sekilde belirlenecegine
iliskin 6grenci cevaplari

Yontemler f %
Online/Cevrimigi 26 8
Yiizyiize 218 66,7
Her ikisi 83 254
Toplam 327 100

Ogrencilerin ¢ogunlugu (%66,7) ders basarisini belirlemek
icin yliz yiize yoOntemin en iyi yontem oldugunu ifade
etmislerdir. Ogrenciler tarafindan birden fazla secenegin
isaretlenebildigi “Uzaktan oOgretimde Ogrenci basarisini
degerlendirmek i¢in secilen yontem ve teknikler” Tablo 9’da
gosterilmistir.

Tablo 9. Ogrenci katilimeilarin basarinin degerlendirilmesi
icin sectikleri yontem ve teknikler

Yontem ve teknikler f %

Sinav (Test) 247 75,5
Odev 244 74,6
Proje 105 32,1
Tamamlayici 6lgme yontemleri (portfolyo gibi) 113 9,5

Ogrenciler basarinin degerlendirilmesinde en ok sirasiyla;
test (%75,5), ddev (%74,6), proje (%32,1) ve tamamlayict
6lgme yontemlerinin (%9,5) kullanilmasimi gerektigini ifade
etmislerdir.  Ogrenciler tarafindan “Uzaktan §gretim
siirecinde, Ogrencilerin bagarilarinin degerlendirilmesi igin
Ogretmenlere  sunulabilecek  Oneriler” Tablo 10°da
gosterilmistir.

Tablo 10. Ogrenci katilimecilar tarafindan Ogretmenlere
sunulan dneriler

Oneriler f %

Test yapilsin 87 26,6
Odev verilsin 51 15,6
Derse katilim 6l¢meyi etkilesin 30 9,2
Konu tekrar1 yapilsin 29 8,9
Ogrenci sunumlari ve sozliiler yapilsin 18 5,5
Canli dersler, 6rneklendirmeler artsin ve 6gretmenler

e . [ 69 21,1
ogrencilerle bireysel olarak ilgilenilsin

Teknolojide firsat esitligi olsun 5 1,5
Ilgisiz cevaplar 38 11,6
Toplam 327 100

Ogrenciler, 6gretmenlerin basarmin degerlendirilmesine
yonelik olarak test yapmasimi (%26,6), canli derslerin

artmasini, Ogretmenlerin  0grencilerle bireysel olarak
ilgilenmesini (%21,1), 6dev verilmesini (%15,6), derse
katilmin  Olgmeyi etkilemesini  (%9,2), konu tekrar

yapilmasini (%8,9), 6grenci sunumlar1 ve sozlii yapilmasini
(%5,5), teknolojide firsat esitligi olmasi gibi Onerilerde
bulunmuglardir.

Ogrencilerin “Uzaktan 6gretimde oOgrenci basarisinin
degerlendirilmesi konusundaki zorluklara iliskin diisiinceleri”
Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Uzaktan egitimde Ogrenci basarisinin

degerlendirilmesindeki zorluklara iligkin &grenci cevaplari
Zorluklar f %
Ders siiresinin kisa olmasi ve dersleri anlama gii¢ligii 82 25,1
Teknolojide firsat esitligi sorunu 123 37,6
Tekrar ve pekistirme eksigi, 6grenme kayiplar 20 6,1
Geribildirim eksikligi 12 37
Ogretmenle iletisim giicliigii yasama 15 4,6
Sinav yapilmasi 10 3,1
Zorluk yasanmamaktadir 47 144
Ilgisiz cevaplar 18 5,5
Toplam 327 100
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Uzaktan egitimde Ogrenci basarisinin
degerlendirilmesindeki zorluklarin basinda teknolojide firsat
esitligi sorunu (%37,6) gelmektedir. Diger yasanan giicliikler
sirastyla; ders siiresinin kisalig1 ve anlama giicliigii (%25,1),
tekrar ve pekistirme eksigi, Ogrenme kayiplart (%6,1),
Ogretmenle yasanan iletisim giicliigii (%4,6), geribildirim
eksikligi (%3,7), smav yapilmasi (%3,1) olarak belirlenmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu c¢aligma Ogretmen ve Ogrencilerin uzaktan egitim
stireclerinde Olgcme ve degerlendirmeye iliskin goriislerini
almak amaciyla yapilmistir. Pandemi siireglerinde yaygin
olarak kullanilan uzaktan egitim araglarinda kullanilan 6lgme
ve degerlendirme ile ilgili toplanan bilgilerin sonraki
siirelerde verimliligi arttirabilecegi diisiiniilmiistiir. Olgme ve
degerlendirme siireglerindeki sinirliliklari  ve avantajlari
belirlemek, uzaktan egitim siireglerinin iyilestirilmesi
bakimindan katki saglayabilir. Bu nedenle cevap aranan
sorular  Ogretmen  ve  Ogrenci  bakis  acilartyla
cevaplandirilmgtir.

Caligmada 6gretmenler uzaktan egitimde kullanilan 6lgme
araglarin1 kismen yeterli, glivenilir ve kullaniglht bulmuslardir.
Ogretmenler 6lgme ve degerlendirme yeterliliklerine iliskin
kendilerini kismen yeterli gérmiislerdir. Ogretmenlerin
uzaktan Ogretimde en c¢ok coktan se¢meli soru teknigini
kullandiklar1 belirlenmistir. Bu tercih alanyazindaki bazi
calisma sonuglariyla oOrtiismektedir (Steer, Gang, Bang,
Layfield, 2016). Ogretmenlerin en az tercih ettikleri yéntemler
ise tamamlayict yontemler (E-Portfolyo, K.Haritalari-Grid-
TDA) ve 0z, grup ve akran degerlendirme ydntemleridir.
Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme alanindaki kismi
yeterliliklerinin bu yo6ntemleri kullanma becerisi ile ilgili
oldugu diisiiniilebilir. Ogretmenler uzaktan egitimde dlgme ve
degerlendirme yapilmasmnim 6grenme eksiklerinin tespiti ve
O0grenme kalitesinin arttirilmasi yoniinden faydali oldugu
belirtilmiglerdir.

Ogretmenler tarafindan uzaktan egitimde olcme ve
degerlendirmede giivenirlik sorunu oldugu ifade edilmistir. Bu
sorunu ortadan kaldirmak igin rasgele karisik test, kisa sinav
ve acik kitap uygulamalarinin kullanilabilecegi ifade
edilmektedir (Balta ve Tiirel, 2013). Bununla birlikte 6zgiin
cevapli agik uglu sorularin da bu sorunlarin dniine gecebilecegi

ongortilebilir.
Ogrenciler ders basarisinin  yiizyiize belirlenmesi
gerektigini  belirtmiglerdir. Ogrenciler test ve odevle

degerlendirilmek istediklerini ifade etmisglerdir. Bigimlendirici
degerlendirme ig¢in 6dev verilmesinin uygun oldugu
belirtilmektedir (Cabi, 2015). Ogrenci ve 6gretmenler
teknolojik sorunlarin yagandigini, firsat esitliginin olmadigini
belirtmislerdir. Tiirkiye’de egitimde firsat esitligini etkileyen
pek cok degisken bulunmaktadir (Ferreira & Gignoux, 2010).
Ogrencilerin egitim ortamlar1 teknolojik gelismeler baz
alinarak firsat esitligini saglamaya yonelik diizenlemelerin
yapilmasi onerilir.

Bu caligmada &grenciler uzaktan gretimde agirhikli olarak
test, 6dev ve proje tercih etmiglerdir. Dersleri anlamakta
giicliik cektiklerini, 6grenme kayiplarinin yasandigini ifade
etmislerdir. Uzaktan 6gretimde geri bildirim ve motivasyon
destegi saglanmasi, adil ve seffaf sinavlar diizenlenmesi,
Odevler tizerinden degerlendirme yapilmasi, sézlii sinavlarin
objektif yiiriitiilmesi, sinav kararlarinin ve yonergelerinin
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aciklanmasi, 6grenme hedeflerine yonelik sorular sorulmasi,
kararlara &grenci katiliminin  saglanmasi gerekmektedir
(Atilgan ve ark., 2020). Uzaktan egitim siiregleri i¢in ileriye
doniik olarak egitim programlarinin yeniden tasarlanmasi,
kullanilan videolarin etkilesimli ve oyun tabanli hale
getirilmesi onerilmektedir (De Jong, 2022). Bununla birlikte
6lgme ve degerlendirme yaklasim, yontem ve teknikleri de
ogrencilerin tercih edebilecegi uygulamalarla
giiclendirilebilir.

Caligma, 2019-2020 egitim Ogretim yilinda Ankara ili
merkez ilgelerdeki ortaokul ve liselerde arastirmaya goniillii
katilim gosteren dgretmen ve dgrenci goriisleriyle siirhidir.

Ayrica calisma  aragtirmacinin  hazirladigi  sorularla
sinirflanmigtir.  Bu  ¢aligmadaki  bulgular akademisyen,
O0gretmen  ve  Ogrencilerle  goriismeler  yapilarak

derinlestirilebilir. Uzaktan 6gretim siireglerinde 6gretmen ve
ogrencilerin tercih edecegi giivenilir ve kullanighh 6lgme ve
degerlendirme yontem, teknik ve yaklasimlara yonelik
aragtirmalar  yapilabilir. Uzaktan Ogretim O6lgme ve
degerlendirme yontem, teknik ve yaklagimlarla ilgili 6gretmen
niteligini inceleyen ¢aligmalara agirlik verilebilir.

Yazar Katki Orani

Makalede her iki yazar da makalenin tiim siireclerinde esit
oranda rol almiglardir. Tiim yazarlar ¢aligmanin son halini
okumus ve onaylamislardir.

Catisma Beyani

Bu ¢alisma kapsaminda yazarlarin higbir kurumla ya da kisiyle
¢ikar ¢atigmast bulunmamaktadir.

Etik Kurul Beyani

Bu arastirma Canakkale 18 Mart Universitesi Bilimsel
Arastirma Etik Kurulunun 02/11/2020 tarih ve 2020/126
numarali etik kurul onayi ile yiiriitiilmiistiir.
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Extended Summary
Introduction

The use of technology has taken its place in education since
the end of the 20th century. The combination of technology
and education has continued to exist in the first 20 years of the
21st century. Although the technology is so fast, there are
doubts about the necessary infrastructure that enables students
to learn online and to what extent teachers can use these
environments.

In cases where classroom activities cannot be done due to
the limitations of traditional learning-teaching methods,
distance education is done through specially prepared teaching
units and different environments to ensure communication and
interaction between teachers and students. The methods that
aim to increase the educational effectiveness of such
practitioners are called distance education methods (Yurdakul,
2005). Various performance assessments including exams
should be used to improve the quality in distance education.
Academic integrity of assessment processes in an online
environment is important. One way to achieve this integrity is
thought to be the application of open book exams (Rakes,
2008).

As a result, since the quality of education and training
depends on the use of appropriate measurement and evaluation
methods, determining the right methods and techniques is
important for the development and academic success of
students. For this reason, this issue should be taken into
account when creating systems related to distance education.

During the pandemic period, it has been understood that
many countries are not yet sufficient and ready for distance
education. Discussions continue about whether the activities
held during this period are distance education, online learning,
e-learning or e-learning. But in such a time frame, teachers as
practitioners had to try to meet this discussion and adapt
accordingly. Likewise, a similar situation was experienced in
students' coping with practices. What do teachers and students
think about this serious issue? This question and similar
questions constitute the source of motivation for this study.
The aim of this study is to examine the perceptions of teachers
and students about measurement and evaluation in online
environments.

Method

In this study, the perceptions of students and teachers towards
assessment and evaluation during the process of distance
education were investigated. The study uses a descriptive
analysis. Due to the determination of voluntary participation,
purposive convenience sampling was chosen. In order to
gather data, different survey forms for both students and
teachers were used. In the survey, there were demographic
questions and open-ended and semi-structured questions in
order to determine participants’ perceptions of assessment and
evaluation in distance education. The surveys were developed
by the researchers. In order to write questions for the surveys,
the literature was scanned in terms of assessment and
evaluation. Students’ survey form consisted of two short
answers and two open ended questions in addition to
demographic information. Teachers’ survey form consisted of
five short and three open ended questions in addition to
demographic information. Descriptive analysis, frequency and

percentage were used in the data analysis. The purpose was to
define the activities of assessment and evaluation carried out
in an online environment in accordance with the data collected.

Finding

This study was conducted to investigate the perceptions of
students and teachers towards assessment and evaluation
during the process of distance education. Determining the
restrictions and advantages of the process of assessment and
evaluation may contribute to improving the process of distance
education. Fort his reason , the questions were tried to be
answered according to the perceptions of teachers and
students.

Teachers found the measurement and evaluation tools they
used in distance education partially sufficient, reliable and
useful. The most used methods and techniques by teachers;
multiple choice, short answer, true-false, open-ended,
matching question, complementary methods and peer, self and
group assessment. According to the teachers, measurement
and evaluation in distance education is most necessary to
detect learning deficiencies and to increase the quality of
learning. In addition, equal opportunities should be provided
in technology and teachers should be trained. The majority of
the students stated that the face-to-face method is the best
method to determine the course success. In addition, they
stated that test, homework, project and complemantary
measurement methods should be used. In order to evaluate
their success, the students wanted to be tested. Equality of
opportunity in technology comes first among the difficulties in
evaluating success in distance education. Other difficulties;
short course duration, difficulty in understanding, lack of
repetition and rainforestment, loses of learning, difficulties
about communication with the teachers, lack of feedback.

Results

As a result of the analyses, it was determined that teachers
found assessment and evaluation instruments used in distance
education sufficient, reliable and useful, partially. In addition,
it was determined that teachers found themselves partially
sufficient in terms of approaches, methods and techniques of
assessment and evaluation. It was determined that, in distance
education, teachers used multiple-choice question technique at
most. Furthermore, it was asserted that there was a reliability
problem in assessment and evaluation in distance education.
On the other hand, students stated that lesson success ought to
be assessed via face to face techniques. Students also stated
that it was better for them to be evaluated via multiple choice
exam and assignments. Both students and teachers were of the
opinion that there ought to be equality in opportunity during
distance education processes. It was stated that there was
reliability problem in distance education. It was stated that
cheating could be overcome via such applications as random
mixed tests, short exams and open book exams. Besides, open
ended questions requiring specific answers could also be a
remedy for the previously mentioned problem.

Suggestion

The findings of this study can be deepened by interviews with
academicians, teachers and students. Research can be
conducted on reliable and useful measurement and evaluation
methods, techniques and approaches that teachers and students

128



N. Pekcan ve C. Toraman / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022, 24(1)

will prefer in distance education processes. Researchers can
conduct studies examining the qualifications of teachers about
measuremant and evaluation methods, techniques and
approaches in distance education.
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