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Özet 

Bu makale Arap edebiyatında özellikle de şiir türünde çok önemli bir konu olan öğretmeni ele alır. 
Toplumsal bir değere sahip olan öğretmeni ihmal ve toplum nezdindeki önemini inkâr etmemek gerekir. 
Geçen 130 yılda modern Arap edebiyatı bu hassas ve önemli konunun farkına varmış ve bu konuyu 
şairler şiirlerinde dile getirmiştir. Çünkü birçok şair şiirle meşgul olmasının yanı sıra öğretmenlik ile 
meşgul olmuştur. Bundan dolayı Arap toplumunda öğretmenin küçümsenmesi, gerekli şekilde takdir 
edilmeyişi ve onun rolüne değer verilmemesi öğretmenleri üzen bir durum olmuştur. Bu araştırma 
modern Arap şiirinde öğretmenin imajını sunar ve geçen yüz otuz yılda Arap toplumunun öğretmene 
bakış açısını yansıtır. Bu bakışı ise Arap dünyasındaki çok önemli şairler üzerinden gerçekleştirir. Bu 
şairlerin başında ünlü Mısırlı edebiyatçı Ahmed Şevkî gelir. Şevkî, Mısır’da bir öğretmen okulunun 
açılışına davet edilir ve orada bir kaside okur. Bu kaside de toplumu öğretmene saygı duymaya davet 
eder ve öğretmeni Peygamber makamına yakın bir makamda tutar. Ona kutsal bir nazar ile bakar. 
Çünkü öğretmen sadece ücret karşılığında görev yapan bir memur değildir. O, öğretmenliği Peygamberler 
misali kutsal bir görev olarak görür ve öğretmen insan yetiştirmekle sorumludur. Ne yazık ki Arap 
toplumu öğretmenlik mesleğine gerekli olan saygıyı göstermemiş ve bu mesleğe önem vermemiştir. Şairin 
yaşadığı toplum İngiliz işgali altında kalarak medeniyetten ve gelişmelerden uzak kalmıştır. Mısırlı 
başka bir şair ise Muhammed b. ‘Abdulmuttalib, öğretmenlik yapmış ve şair, öğretmenin toplum 
içerisinde yaşadığı zorlukları gayet iyi bilirdi. Kendisine göre öğretmen geceleri yatmaz, çocukları aç 
haldeyken o, öğrencilerine ders hazırlar. Perişan halde yaşar, yoksulluk ve çile çeker, çok şikâyet eder. 
Buna rağmen toplum öğretmene ve bu mesleğe önem vermez. Cezayirli şair Muhammed el-‘Îd Al Halîfe 
ise Fransız işgali altında olan Cezayir’de çeşitli yerlerde öğretmenlik yapmış ve arkadaşları kendisinin 
icra ettiği mesleğini küçümsemesine rağmen devam ederek geleceğe iyimser bakmış ve yaptığı işle iftihar 
etmiştir. Bir öğretmen olarak geleceği kendisinin şekillendireceğini düşünmüştür. Zira öğrencileri şair, 
hatip, âlim ve komutan olacaktır. Böylece de şair, dostlarını üzmeden ve onlarla münakaşa etmeden 
kendisine yönelik olumsuz ifadeleri bertaraf etmiştir. Konumuzla ilgili olan son şair ise Filistinli İbrâhîm 
Tûkân da öğretmenlik vazifesinde bulunmuştur. Şair, öğrencilerin olumsuz olmasından şikâyet etmiş ve 
Ahmed Şevkî’nin öğretmene saygı duyulması çağrısını reddetmiştir Çünkü çocuklarla uğraşan bir kişi 
mübeccel olamaz.  Tûkan’ın kasidesi ne bir nakizadır ne de bir muarazadır. Çünkü bu iki türün şartlarını 
taşımamıştır. Söz konusu çalışma bunu ispat etmeye çalışmıştır. Bu araştırmada söz konusu dört şair 
aracılığıyla öğretmenin modern Arap şiirindeki imajına yer verilmiş ve Arap toplumu nazarında 
öğretmenin tutumu belirlenip neden geri kalındığı tespit edilmeye çalışılmıştır. 

Anahtar Kelimeler: Öğretmen • İmaj • Şevkî • Tûkân • Al Halîfe. 
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 صورة المعلِّم في الشعر العربِي الحديث 

 الملخِص 

جتماعيِ  يدرس البحثُ موضوعاً ذا أأهميةِ كبيرة في الحياة، والأدب العربي، ولا س يمِا الشعر منه، وهو موضوع المعلِّ. هذا الاإنسان، والعنصر الا

العربيِ  الأدب  يغفَل  الأحوال. ولم  بأأية حالة من  الاإنسان، والمجتمع  بناء  البناء،  الحيَويِ في  دوره  همالُ  واإ اإهماله،  هذا الِّي لا يجوز   الحديث عن 

واإحسا معاناةَ المعلِّ نقلًا صادراً عن تََربة،  معلِمين. فهم نقلوا  س واقعيِ، ومعاناة الموضوع الهامِ، والحسِاس، لا س يمِا أأن بعضاً من الشعراء كانوا 

عراء يغتنم أأنِ شاعراً ذا قامةٍ شعريةِ في الأدب العربِي الحديث مثل أأمير الشُّ  فرصة دعوته لحضور افتتاح دار المعلِمين حقيقيةِ. ونجد في البحث 

الر   المَقام الاجتماعيِ  ووضعه في  وتبَجيله، وتوقيره،  المعلِّ،  احترام  اإلى  فيه  يدعو  مُدوِيًّ  عريًِّ  شم داءً  نم قُ  فيطُلم أَهلٌ له، ويضُفي العُلْيا،  هو  فيع الّي 

ف عاديِ يؤُدِي وَظيفةً    قُدس يةًِ دينيةِ على رسالته، فيجعلُ عَملَه شبيهاً، أأو قريباً من عمل الأنبياء، والرُّسل. فالمعلِّ عند أأحمد شوقي ليس مجر دَ مُوظ 

نسانٌ كاد أأن يكو ن رسولًا. وهو بهذا يرُيد  معينِةً يقومُ بها لقاء أأجر ماديِ بس يط لا يسدُّ جوعاً، ولا يدَفعُ فقراً، ولا يلُبِّ حاجة. فالمعلِّ في فلسفته اإ

ضة لبلده مم  نْ لم يقُد  النَّ  ر، ويبُج ل كما  صر، وهو يعَرف أأنِّا لن تتحق ق من دون مشاركَة المعلِّ الفع الة فيها. وهو لا يمُكن أأن يكونَ فَعاِلًا، واإيجابياًِ اإ

ونيةِ ما يذَوقُه أأغلبُ  الُمعلِمين منذ عشرات الس نين في العصر  يسَ تحقِ. ونَجدُ بعَد ذلك ثلاثة شعراء مُعلِمين ذاقُوا من الُمعاناة، والاإهمال، والن ظرة الدُّ

 ُ صوِر تضَحيته، الحديث في المجتمعات العربيةِ. ويصُوِر الشاعر محمد عبدالمطلب معاناة المعلِّ، ويحذو حذْو شوقِي في اإضفاء القُدس يةِ على عمله، وي

عبة. وأأم ا الشاعر الجزائريِ   محمدالعيد أ ل خليفة، فيبتعد عن الت شاؤم، والت ذمُّر، ويسلُك طريق  واإخلاصه ليلَ نّار، مشيراً اإلى أأوضاعه المادِيةِ الص 

الُمفو هونَ، وال بأأنِ المس تقبلَ س يكونُ له من خلال طلبته الِّين س يكون منَّم الُدباء البارعونَ، والخطُباءُ  ناً  عاةُ اإلى الِدين، الت فاؤل، مُؤمم الدُّ عُلماءُ 

زائرَ. وهو بذلك ردِ ردِاً لطيفاً على أأصحابه الِّين ازدروا مهنته، مهنةَ الت عليم. فجاءت قصيدتهُ مرأ ةً شعريةِ، صادقةً  والحقِ، والقادةُ الّين سيرأأسون الج

براهيم طُوقان، فبدا متأألِمًا لعدم اهتمام الطِلبة بجهوده، لسطيني اإ ف المجتمع الجزائريِ من المعلِّ. وأأمِا الشاعرُ الفم معه. فرد     وعدم تَاوبهم  عَكَست موقم

يتَجاوبون مع جهوده.   لا  الِّين  غار  الصِم الن شء  مع  يتَعامَل  يبُج ل طالما  أأنْ  يمُكن  لا  أأنهِ  المعلِّ، ورأأى  اإلى تبجيل  يعُارمض  دعوة شوقي  أأنْ  وحاوَل 

جاء، ولا على مَدح، وتقليد، واإعجاب. شوقياًِ، لكننِا أأثبتنا أأنِ قصيدته لم تكن نقيضة، ولا مُعارضَة بل كانت ردِاً شعريًِّ انفعالياًِ لم يقَُ  م على نقَض، وهم

 لقد قدِمَ البحثُ صورةً واضحة للمعلِّ في الشعر العربِي الحديث، وبالتالي في المجتمعات العربيةِ في العصر الحديث.  

 : المعلِّ، صورة، شوقي، طوقان، أ ل خليفة. الكلمات المفتاحيةِ

 . مَدخَل:  1

غفالُ تعُدُّ قضيِةُ        ول، وهَي مسأألٌة لا يمُكنُ اإ عوب، والمجتمعات، والدُّ همالهُا بأأيِ حالٍ من  الت عليم من أأهِم القضايّ لَدى الشُّ ها، ولا اإ

ذا ما ذُكمر الت عليُم، كان لمزاماً حُضورُ ذم  سات. واإ ول، والمجتمعاتُ، والمؤس  ي تُبنْى عليه الدُّ ي  كرم  الأحوال؛ لأنِّا الَساسُ الّ  المعلِّم الّ 

عرُ منهُ عن المعلِّم في الواقع الع . ولم يغَفل الأدبُ العربِي الحديثُ، ولا س يمِا الشِم كثُر  أأ ربِي. فهو الَساسُ في نَجاح الت عليم أأو فشَلهم

عرُ اليَمنِي عبدالله البردِونيامن شاعرٍ عربِي في العصر الحديث كان معلِمماً. منَّم الش  
زائريِ محمد العيد أ ل خليفة،  والشاعرُ الج،  1

العربيةِ على امتداد المئة والثلاثيَن س نةً  براهيُم طوقان، وغيرهم. ولم تكن حالُة المعلِّ في المجتمعات  اإ الفملسطينِي  الأخيرة    والشاعرُ 

ي رسالًة مقبولًة من حيثُ احترامُه، وتقديرُه، والاهتمامُ به، ووضعُه في المكانة الاجتماعيِة التي تليقُ به، وب رسالته، وهو الِّي يؤُدِم

سولُ محمدٌِ )ص( نفسَهُ اإلى رسالته، وقصَر بمعثتَهُ على الت عليم   سُل، وهو الِّي نسََبَ الر  بقوله )ص(:  قريبةً اإلى رمسالة الأنبياء، والرُّ

ثْتُ مُعَلِمماً "   ن مَا بعُم
ِ
 ".ا

اإلى الوقوف على صورة المعلِّم       راسةُ  الِدم العربِي الحديث في المئة والثلاثين س نةً الأخيرة من تاريخنا  وتََدفُ هذه   في الشعر 

قليم وادي النيل، ومحمدالعيد أ ل خليفة   هذا، وذلك من خلال أأربعة شعراء، هم أأحمد شوقي، ومحمد عبد المطلب، وهما يمُثِملان اإ

قليم بلاد  براهيم طوقان الّي يمُثلِ اإ قليم المغرب العربِي، واإ الشام، وبالتالي اإلى الوقوف على المكانة الحقيقية للمعلّ في  الّي يمُثل اإ

 
 , 26 -25(، 1423/2002)صنعاء: الهيئة العامِة للكتاب،1. طالأعمال الشعريةِ الكاملةينظر: عبدالله البردونِي،   1
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أأحمد   براهيم طوقان الّي حاول معارضة  واإ لى المقارنة بين قصيدتي أأحمد شوقي،  عر، واإ الشِم نظار  العربيِة من خلال مم المجتمعات 

أَساسِ  تناوله قضيِة ركن  ليها، ومن  اإ أأهدافه التي يسعى  أأهميةُِ البحث في  أأركان المجتمع، والحياة من مَنظور شوقي. وتكَمنُُ   من 

عراء   شعريِ، وهو المعلِّ. فالبحثُ يعتمدُ مناهج الوصف، والتحليل، والمقُارَنة، والاس تنتاج. فيصف ما جاء عن المعلِّ في شعر الشُّ

ن بين المعاني، والمواقف المتشا  قصودينالم راسة، ويُحلِملُ هذه المعلومات، والمعاني، ويقُارم راسة،  بالِدم بهة، أأو المتباينة في موضوع الِدم

 ويس تنتج. 

عْر أأحمد شوقي: 2  . صورة المعلِّ في شم

اعر أأحمد شوقِي في القاهرة عام      يخ  للميلاد، فتعلِّ شيئاً من القرأ ن، ومبادئ القراءة، والكتابة في كُت    1868وُلدم الش  اب الش  

عر، وبدأأت تتفت ح موهبتُه الشِعريةِ ثُُِ درس  صالح، وأُعفمي في المرحلة الابتدائية من مصاريف ا قه، فقرأأ دواوين الشِم راسة؛ لمتفوُّ لِدم

عام   س بانيا  اإ اإلى  الاإنكليز  نفَاه  ولماِ  توفيق.  ديوي  الخم نفقة  على  فرنسا  الأندلسي، والحضارة  م 1915في  الأدب  على  هناك  لعَ  اط   ،

عراء عام  ِ عام 9271الأندلس يِة، وال داب الأوربيةِ. وبايعه الشُّ عرَ، والمسرح، وتوُفيم عراء، فكتب الشِم  2.م 1932م أأميراً للشُّ

( بمناس بة حفلٍ أأقامَتهُ )مدرسةُ دار المعلِممين العُليا      بُ المعلِّم لُّ والت عليُم وواجم ( في مصر،  نظََم أأحمدُ شوقي قصيدة، عُنوانُّا )العم

وس م  س تةٍ  في  القصيدةُ  وتقع  الحفل.  ذلك  في  بيتاً. وأألقاها  )مُتفَاَعملنُْ،   3تيَِن  الأساس يِة  تفعيلاتهُ  الّي  الكامل  البحر  على  وهي 

عريِ،   ي اللام المفتوحة المتبوعة بالألف السِاكنة.  وعلى روم  4مُتفَاَعملنُْ، مُتفَاَعملنُْ( في كِل شطر من شَطرَي البيت الشِم

، وتحي      فتبجيلُ المعلِّم الت بجيل،  أأداء هذا  د شكَل  ، وتقديره، ويُحدِم اإلى تبجيل المعلِّم يحة  تُه،  يبدأُ شَوقي قصيدتهُ بالدعوة الصر 

يُ  بذلك  وهو  سول،  الر  اإلى  قريباً  رسالته  أأداء  َ في  المعلِّم يجعلُ  بأأنهُِ  ويعُلِملُ ذلك  لُه حيَن حُضوره؛  بالوقوف  تكونُ  ضفي  وتقديرُه 

الق  اإلى  ويشُيُر  يتَقاضاه،  زَهيدٍ  أأجرٍ  لمقاء  يعملُ   ً عاديّ  فاً  موظ  كونمه  من  ويُخرجُه  ورسالته،   ، المعلِّم على  دينيِةً  الحقيقيِة  قُدس يِةً  يمة 

أأ  عند شوقي  فالمعلِّ  يتَقاضاه.  الِّي  الأجرم  لا في  به  يقومُ  الِّي  العملم  طبيعة  التي تكمنُُ في  القيمةُ  الناِس،  للمعلِّ، هذه  شَرف 

شوقي،  وأأجلُّهم؛ لأنهِ يبني النُّفوس، والعُقول، وفي ذلك كنايةٌ عن بنائه الاإنسان. وثمةَِ أأمرٌ أ خرُ يضُفي القُدس يِةَ على المعلِّم عند  

بالقلَّ  الاإنسان  علّ   الِّي  تعالى  يسيُر في طريق اللهم  المعلِّم  أأنِ  الكتابة  -هو  عن  كناية  العُقولَ   -والقلَُّ  عمالهَا  وخاطبَ  اإ وطلبَ   ،

ر بالت   ُ طلبته الكتابةَ بالقلَّ، وينُوِم ، فهو الّي يعُلِّم لمُات اإلى النُّور، وهذا ما يفعلُه المعلِّم عليم عُقولهَم. وهذا  بالت فكير؛ لتخرج من الظُّ

، فقال:    5ما صر ح به شوقي حيَن ذكر أأنِ اَلله تعالى طَبعََ ذلك بيد المعلِّم

م   ُ أأنْ يكَونَ رَسُولاَ قُمْ للمعلِّم يْـــــــــــــــــــلَا                              كَادَ المعُلِّم هم الت بْجم  6وَفِم

ءُ أَنفُْسَاً وَعُقُولَا  ي                             يبَْني وينُشِْم نَ الّ  فَ أَوْ أَجَل  مم  أَعلَممْتَ أَشْرَ

بْحَانكََ اللهُم  خَيْرَ مُعَلِم  لقَْلَّم القُْرُونَ الُولَى س ُ ــــــــــــــــمٍ                              علَ مْتَ بام
7 

يَن سَبيلا  نْ ظُلمُاتمهم                               وَهَدَيتَْهُ النُّورَ المبُم  أَخْرَجْتَ هذا العَقْلَ مم

م تـــــــــــــــــارةً ئ الحدَيدم وتارةً مَصْقُولاَ وَطَبَعْتَهُ بميَدم المعَُلِّم                                 صَدم

 
 .10 -9( 1978،دار صعب: بيروت)3: أأمير الشعراء. طأأحمد شوقي ينظر: فوزي عطوي،   2

نْداوي للت عليم والث قافة، 2012(، 245- 246.     سة هم ياِت )القاهرة: مؤس  وقم   ينظر:3  أأحمد شَوقِي،  الش 
 . 58( ، 1415/1994)القاهرة: مكتبة الخانجي، 1. تح: الحسَِاني حسن عبدالله. طكتاب الكافي في العروض والقوافيينُظر: الخطيب التِبريزي،   4
 .245، الشِوقياتشوقي،   5
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داً للن اس،  ، ووظيفته، فيذكُرُ أأنِ اَلله تعالى أأرسلَ موسى عليه السِلام مُرشم وكذلك  ويتُابمع شوقي توكيد اإضفاء القُدس يِة على المعلِّم

لامُ الّي كَنى  عنه بابن البتَول لام يقصد م  -كان عيسى عليه الس  معلِمماً للن اس عن طريق الاإنجيل، وكذلك محمدٌِ    -ريََ عليه الس 

ينية،   يفة. وهو بذلك يعتمدُ على ثقافته الِدم ُّ  )ص( صاحبُ البيَاَن، والقُرأ نم الِّي علّ  الن اسَ بالقرأ ن الكريَ، وأأحاديثه الشر  ويصُرم

، ودينه الاإسلامِي فحسب بل في كِلم المجتمعات، والعُصور، والأديّن. وهو  على بيان القيمة الحقيقيِة للمعلِّم ليس في مجتمعه، وعصره

لام، وأَتبعَهُ بمذكر  لام، وتلاهُ بمذكر عيسى عليه الس  محم دٍ    بذلك يُراعي الت سلسل الزِمني، التاريخي؛ لأنهِ بدأأ بمذكر موسى عليه الس 

يمةٌ  َ في ذلك، فكأنهِ قَصر  في تقدير    )ص(. وكُلِ ذلك دَلالٌة على أأنِ قيمةَ المعُلِّم قم ا اُلله تعالَى. ومَنْ قَصر  قدُس يِة، علُيْاَ أأوصى بهم

ماويةِ التي جاؤوا بها، فقال:  سل، والكُتُب الس  مكانة الأنبياء، والرُّ
8   

داً                              وابنَْ البَتُولم   لت وراةم مُوسَى مُرْشم يـــــــــــــــلَا أَرْسَلْتَ بام نْجم َ الاإ  9فعََلّ 

يثَ ونَاوَلَ الت نْْميــــــــــلَا  داً                                فسََقَى الحدَم رْتَ ينَبُْوعَ البَيَانم مُحَم   وَفجَ 

راً تمامَ الت قدير، أأو حق    َ لم يكَنُ في الغالب مُقد  ه أأنِ المعلِّم الت قدير، أأو الت قدير الّي يجب أأن يكون في المجتمع  وأأس تدلِ من كلامم

فأأحمدُ شوقي   البيئة الممصريةِ التي كانت ترَزَحُ تحت الاس تعمار البريطانِي في ذلك الوقت.  ي كان يعيش فيه شَوقي في تلك  الّ 

عدادُ    عاينََ ذلك الواقع المؤلمم، فتأألمِ له، واغتنَم الفُرصة التِي أُتيحت له في هذا الحفل في مدرسة دارم المعلِممين العُليا التي وظيفتُُا اإ

، وشيئاً م ع للمعلِّم ارخة التي تَحملُ شيئاً من الألم، والتوجُّ ن الغضب  المعلِممين للتعليم في المدارس، وغيرها، فأأطلقَ هذه الِدعوةَ الص 

. وأأعتقدُ  فٍ عاديٍِ ليه نظرة موظ  فصلياًِ في    على الِّين أأهملوُه، وازدرَوْه، ونظروا اإ ً، ومم ث تغييراً مركزيّ  أأنِ أأحمد شوقِي أأراد أأن يُحدم

ظٌ يتأأث   ُّ على الجانب الِديني؛ لاإحداث هذا التغيير؛ لأنِ مجتمعَه مُحافم ، وفي تعامله معه. ونراهُ يصُرم رُ بالحقائق  نظرة المجتمع اإلى المعلِّم

 الِديمنيِة أأكثر من غيرها.

شوقي يدَعُمه  ليه  اإ ذهبْنا  ضَياعٍ،    وما  حالَة  يعيشُ  باتَ  كُُهَ  الشَرقُ  بلم  وحدَها  صْرُ  مم ليستْ  أأن هُ  يبُيِنُ  فهو  التالية،  أأبياته  في 

يمته، ومكانتَه ق أيَْ فقدَ ذاتهَُ، وقم َ فقدَ نفسَه في بلاد الشر  . فهو يرََى أأنِ المعلِّم ، فكانت نتيجةُ ذلك أأنِ  وتدَهْوُرٍ؛ لمتَدهْوُر حالةم المعلِّم

لّ، ونوُره الحقيقيِ،    الشِرق قَ بات بعيداً عن العم لًا عن العالمَ الّي كنَى  عنهُ بقوله )يّ أَرضُ(، ولعلِه يعني أأنِ الشر  صارَ مُنفصم

والظُّ  والعَذاب، والاستبداد،  والجهَل،  الوَيل،  يعَيشُ حياة  الكريمة، وبات  الاإنسانيِة  والحيَاة  ر،  والت طوُّ م،  لّْ،  والحضارة، والتقدُّ

دارة   اإ قادرة بسبب جهلمها، على  غيُر  الومصاية عليها؛ لأنِّا  ة  ق بُحج  أأرسلَ جُيوشَه لاس تعمار شُعوب الشر  ي  للغرب الّ  والخضُوع 

مس، وهو   أأطاحت بها ضََبةَ الش  قتلهَا الاستبدادُ، فصارت شبيهةً بالرؤوس التي   َ ر المعلِّم تقُدِم ق التي لم  نفسها. فشُعوبُ الشر 

يلَ رُها من الاس تمرار في بذلك  ويُحذمِ بنائها،  دوره في  عن  ا  وغفلتُم  ، المعلِّم لاإهمالها  الممصريِ؛  قيِة، ومنَّا مجتمعُه  الشر  المجُتمعات    ومُ 

جوع عن ذلك، فقال:   10ذلك، ويدعوها دَعوةً غيَر مُباشَرة اإلى الرُّ

ُ نفَْسَـــــــــــهُ                 يْلَا             يّ أَرْضُ مُذْ فقََدَ المعُلِّم كم حم قم  11بيَْنَ النُّفُوسم وبيَْنَ شَرْ

يها العَْذَابَ وَبيـــــلا  تَعْذَبوُا فم همـــمْ                          واس ْ وْا حَقميقَةَ عملمْم ينَ حَمَ م  12ذَهَبَ الّ 

لفَْ  ـــــــــدَاً                         بام بَ الحيََاةَ مُقَي ـ  13رْدم مَخْزُوماً بمهم مَغْلـــــــــــولا في عالمٍَ صَحم

 
 .245، الشِوقياتشوقي،   8
 ابن البتول: عيسى بن مريم عليه السلام.   9

 .245، الشِوقياتشوقي،   10
 حيل: مُنِع.   11
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ؤُوسُ ذُهُولا  مْسم الرُّ بةَ الش  نْ ضََْ دِم كََمَ هَوَتْ                           مم عَتْهُ دُنيَْا المسُْتبَم  14صَرَ

رُ  ق. فيُصوِم صَر التي هي جُزءٌ من الشر  يَ في ممصر،   وينتقلُ شوقي بعد التِعميم اإلى التخِصيص، فيتناوَلُ حالَة مم الواقعَ الت عليميِ المتردِم

صْرُ التي كانت ، وعدمَ تقديرها لُه في تلك الفترة. مم َ همالهُا المعلِّم عوب، وسَببُ ذلَك اإ ، والشُّ م رَها عن رَكْبم الممَالكم منذُ عَهدم    وتأأخُّ

رةً كْر الفمرعون )خُوفوُ( اإلى عَهدٍْ قريبٍ مُتطوِم نة الِّي رَمَزَ له بذم ، باتت في الزمن الفَراعم لّ، والت عليم، والاهتمام بالمعُلِّم  بفضل العم

ي ةُ مُنتشرةً في كُلِم مكا ةم عملمياًِ، وباتت المُِم عوب المتُحضِّم رةً، مُتخلِمفةً عن ركْبم الشُّ باً. الِّي يعيشُ فيه شوقي مُتأأخمِ ن انتشاراً مُرعم

كالاإ بس يطة  أأش ياء  يُجيدُ صناعةَ  لا  صَر  مم بها  فشَعْبُ  رَمزَ  التي  كالممسَلة   الاإبرة  أأكبَر من  أأش ياءَ  صَنعوا  أأجدادٍ  أأحفادُ  وأأبناؤُه  برة، 

أ خرَ؛ يصُِرمحَ بسبب  أأنْ  هُنا  . ولا ينَسْى شوقي  بفضل الاهتمام بالعلّ، والمعُلِّم ر المجتمع المصريِ في عصور سابقة  تطوُّ اإلى    شَوقي 

، والت عليم، وبالتالي ت زارة المعَارف الممصريةِ  لمتردِي حالة المعلِّم صَر، وهو تسََلُّطُ المسُتشار الاإنكليزي )دَنلْوُب( على وم ردِي حالة مم

الس   يصُيبُ  وَرَمٌ  وهُو  الفميل،  داءم  مثلَ  باتَ   حتِّ  ساءةٍ  اإ أيَ ما  الت عليم  اإلى  فأأساء  الوقت،  ذلك  اإلى  في  يدَعُو   َ بذلكم وهو  اقَ. 

عادة المعلِّم اإلى  ، واإ  15مَكانته الحقيقيِة، فقال: استئصالهم

بابهَُ المأَمُْـــــــولَا  يَن ش َ ابمعم ي الوَادي وسَاسَةَ نشَْئـــــهم                          والط   أَمُعَل مم

لميَن   ذا دُعُوا لميَتَعَل مُوا   –والحاَمم حاً مَسْـــــؤُولا                            -اإ بْءَ الَمانةم فادم  عم

مَتْ بمدُنلْوُبَ فكَانَ الفْميــــــــــــلَا كانتَْ لَ  ليَْهم خَفميفــــةً                          وَرم
ِ
 16ناَ قَدَمٌ ا

يْلَا  ُ مم نْ مَشَتم الممَالكم لّْم اإ ن العم صْبَعاً                          مم صْرَ تََْطُو اإ  حَتّ  رأأينَْا مم

يَةٌ   -تملْكَ الكُفُورُ   يـــلَا                             -وحَشْوُهَا أُمِم نْ عَهْدم )خُوفوُ( لْم ترََ القمنْدم  مم

بْرَةٍ تشَْكميـــــــــــلا  إ نوُنَ لام هُمْ                            لا يُحْس م َ جَدُّ ينَ بنََى الممسَلة  د الّ  تََم
17 

اعةٌَ                           يَا علَيَْهم جَََ يـــــلا     الجهَْلُ لا تَحْ زْرم  18كَيْفَ الحيَاةُ علََى يدََيْ عم

، وهو بذلك يكادُ يصُِرم  د أأنِ شوقياًِ ينُبِمه بهذه المناس بة، وهذا المقام اإلى حقيقة ذاتم أأهميِة كُبْرَى، وهي أأخلاقُ المعلِّم حُ بأأنهِ لا  ونَجم

ماح لُه بالقميام بهذه الوظيفة  يمُكنُ لكِلم أحَدٍ أأنْ يكَون مُعلِمماً، وأأنهِ لا يكَفي امتلاكُ المعل ومات الت عليميِة؛ لاتَِاذم المرءم مُعلِمماً، والس 

، وسُلو ، وأأفعالهم ُ طلبتَهُ العَدْلَ بأأقوالهم ُ العادلُ الِّي يعُلِّم ليه شوقي هو المعلِّم ي يدَعو اإ ُ الّ  ُ  القُدْس يِة. فالمعُلِّم نْ لم يكَُن المعلِّم كمه. واإ

ين يتَعلمِونَ على يد  عادلاً، وكانَ ظالمماً  باب الّ  ماً، كان ذلَك وَبالاً على المجُتمع؛ لأنِ رُوحَ العَدْلم ستسري بطيئةً في رُوح الش   ، غاشم

لاِ  ُ عندَ شَوقي يجبُ أأنْ يكَون ذا بصَيرةً يرَى الحق  حق اً، والباطلَ باطلًا، ويعُلِّم طلبتَه ذلك، واإ . فالمعُلِّم نتجََ  ، فاإنِ المُ هذا المعُلِّم

ه أأن يفعل ذلك. فشوقي ينَشُدُ في الم  ُ بيَن الحقِم والباطل، أأو لا يََمُّ يلًا أَحولَ، بلا بصٍَر، ولا بصَيرة، لا يمُيِزم علِّم خُلُقَ  س يكونُ جم

دَ الِّ  ، المرُشم َ الحكَيَم، الن اصِم ، وينَشُدُ في مجتمعه المعلِّم عُ  الت واضُع، والابتعادَ عن الغُرور، والت كبرُّ ي لا يغُوي، ولا يضُلِمل، ولا يتَ بم

 
راً.  13  . مَخزوماً: مُسَخ 
 صرعته: قتلته، والمستبد: الظالم الذي لا يسَتشير، وهوت: سقطت.    14
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فسََ  فات، والقميَم، والمبَادئ،  مُت صفاً بهذه الأخلاق، والصِم  ُ لِا يكنم المعلِّم اتيةَِ، واإ عَ الّ  أأخلاقُ المجتمعع.  الن فْسَ، والهوَى، والمنافم دتْ 

ذا فسََدتْ أأخلاقُ مُجتمعٍَ، اس تحق  أأنْ يعُامَلَ مُعامَلَة الميِمت،   قامةم المأتََْ، والعَويل عليه، فقال: واإ  19والمصُاب، وكنى  عن ذلك باإ

بَابم ضَئميلَا  ُ لْم يكَُنْ عدَْلاً مَشَــــــــــــــى                             رُوحُ العَدَالَةم في الش   ذا المعُلِّم واإ
20 

ُ ساءَ لحَْظَ   ذا المعُلِّم هم البَصَائمرُ حُولاَ واإ  21بصَيــــــــــــــرةٍ                             جاءتْ على يدَم

هم الت ضْلميــــــــلَا  نَ الغُرُورم فسََمِم نْ سَببَم الهْوََى                              ومم ذا أَتََ الاإْرْشادُ مم  واإ

همــــــــمْ    يبَ القَوْمُ في أَخْلَاقم ذا أُصم يـــــــــلا                              واإ مْ مَأْتمََاً وَعَوم مْ علَيَْهم  فأََقم

ُ أأنِ المعُلِّم يُختارُ على أأساسين لا يَ  ، ويوُضِّم ن وَبالم سُوء اختيار المعُلِّم رُ مم ياًِ يُحذِم َ أأنِ شَوقم ن ذلكم نفكُّ أأحدُهُما عنم ال خر،  ويفُْهَمُ مم

لميِة،   هنْةَ لَه. وهذا داءٌ عُضالٌ مازال أأكثُر من مُجتمعٍ هُما: المعلومةُ العم هنْةَ مَنْ لا مم لة. وكأنهُِ يُريدُ أألِا يُجعَلَ الت عليُم مم   والأخلاق الفاضم

نه.  نه، وكأنهِ ليست لَديهم النِميِة، أأو الاإمكانيِة للتخلُّص مم  يعُاني مم

لكم  بيَتْاً،   َ تِّم وسم ت ةٍ،  س م تقع في  قصيدة شوقي  أأنِ  مُجتمعيِة،  صحيحٌ  قَضايّ  اإلى  سََيعاً  قُ  يتَطرٌّ فهو  المعُلِّم في جَيعها،  يتناوَلُ  لا  نهِ 

ُ أأباً   وحَياتيِة ذاتم  شارةٌ منه اإلى أأنِ كل  ذلك يعتمدُ على المعلِّم سواءٌ أأكان في المدرسة أأم كان المعُلِّم لٍة بالتعليم، والتِربية، وكأنِّا اإ ،  صم

نَّا موض اً في البيت. ومم لونَ، وكأنهِ يدعو بذلك  أأو أمُ  همالَ تعليمها س يُنتمجُ مُجتمعاُ، رمجالُهُ جاهم وعُ تعَليم المرأأة التي يرَى، ويصُِرمحُ أأنِ اإ

، والت عليم في مجتمعه، فقال:  دخال المرأأة في عالمَ التعلّ    22اإلى اإ

يَةٍ                    رَضَعَ الرِمجالُ جَهَ  ِمساءُ نشََأنَْ في أُمِم ذا الن  الَةً وخُُُولا واإ

ِ ويُحذمِ  بلَ أَبوَيه، وكأن ن اإهمال تربيةم الأولاد من قم م بل    هرُ مم يرَى أأنِ دورَ الَبوََين لا يقتصُر على اإطعام الأولاد، وكمسوتَم، وسَقيهم

لِا صارَ أأولادُهُما يتَامَى،  يمهُُم، وترَبيتَُُم، واإ
مُ مَفهوماً  هُناكَ دَورٌ أأكبَر، وأسَْْى، عليهم أأن يقَُوموا به نحو أأبنائهمم، وهو تعَلم ذا يقُدِم وهو بهم

 23جَديداً لليتيم، فقال: 

، وخَل فاهُ ذَلميلالَ  نْ هَمِم الحيَاةم يسَ اليَتيُم مَنم انتَُْىَى أَبوَاهُ                             مم
24 

ل تْ أأو أَبَاً مَشْغُـــــــولا  ي تلَقَْى لَهُ                              أُمِاً تَََ َ هُوَ الّ  نِ اليَتِم  اإ

عوة اإلى التوكلُّ  ُ قصيدتهَ بالد  باً من بعُدم الغايّت المنشودة،    ويَختِم على الله بعد الَخذ بالأس باب، وهوَ المثُابرَةُ على العمل، مُتعجِم

ليها، فقال:  صَر اإ يصال شَعبم مم بَر، والث باتَ كفَيلان باإ  25واجداً أأنِ الص 

دُ الث بَا  لا  أَن نــــــــــــــــي                    أَجم ن  كَفيلاما أَبعَْدَ الغايّتم اإ م  تَ لكَُُْ بهم

لًا ووَكميـــــــــلَا  ُوا اإلى اللهم الن جاحَ وثابمرُوا                      فالُله خَيْرٌ كَافم  فكَلم

 
 .247، الشِوقياتشوقي،   19

 
 ضئيلا: بطيئاً.    20
 الحَوَل: عَيْبٌ في العين.   21
 .247، الشِوقياتشوقي،   22
 .247، الشِوقياتشوقي،   23
 انتهى أبواه: ماتا.   24
 .248، الشِوقياتشوقي،   25
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لمب: 3 عر محمدِ عبد المطُ   . صورة المعلِّم في شم

صَر عام   لب في )بَاصُونةَ( في مم ن قبَيلة جُهَيْنَة    1931للميلاد، وتوُفِيم فيها عام    1871وُلدم الشِاعرُ مُحمِدعبدالمطُ  للميلاد. وهو مم

وجاوَرَ  الَزهر،  اإلى  ل  فأُرسم العاشرة،  نِم  سم قبل  القُرأ نَ  اعرُ  الش  وحَفمظ  فاً.  مُتصَوِم فقَيهاً،  صالحاً،  والُده  وكانَ  بعَ العربيِة،  س َ ها 

ثُُ  درس في نوات،  وبعَْ دا  س َ نوات.  أَرْبعَ س َ العُلوُم  ثًُ  در س في  ر  عَمملَ مُدرِمساً في المدارس الابتدائيِة، والث انويةِ،  جه فيها  دَ تََرُّ

عر ع الن ظير في الشِم عيِ، وكانَ شاعراً منقُطم عره،    مَدرسة القَضاء الشر  ُ بين شم امعُ يمُيِزم المنَسوج على الن مَط القَديَ حتّ  لا يكَادُ الس 

عر القُدماء.   26وشم

اء المضَمومة،  ولا تحملُ  الر  يِ  على رَوم مُعي ناً، وهي قصيدةٌ  لب في ديوانه عُنوانًا  القصيدةُ التي تحدِث فيها الشاعرُ محمدِ عبدالمط   

البيت كُلِم شَطر من شَطري  مَفاَعملنُْ( في  فعَُوْلنُْ،  يْلنُْ،  مَفاَعم تفعيلاتهُ الأساس يِة )فعَْولنُْ،  ويل الّي  الط  البحر  ع  وعلى  ري  الشِم

في حفلة أأدبيِة    1924/  10/1وذكر الشاعرُ في ديوانه أأنِّا على هذا البحر، وأأنهِ أألقاها في     27الِّي يكون على النِمظام العمودي.

ا ورَوميِ  العَمودي،  عر  الشِم نظام  على  بيتاً  وأأربعين  اثنين  في  وتقعُ  صر.  مم في  العُليا  المعُلِممين  مدرسة  في  لبة  الط  نادي  اءم  أأقامَها  لر 

َ في عمشرينَ بيتاً فقط المضَمومة، وتناولَ الشاعرُ فيها الم  28علِّم

سهامٌ فيه، لن يكون فيه خيٌر قطَعاً، ولنْ يعَدوَ ك ، ولم يكُن للمعلِّم اإ وى  فالشاعرُ يرى أأنِ كل  بنُيان قامَ على غير نور المعُلِّم ونهَُ سم

، وجُه  وده في البناء، هو مجتمعٌ مَيِمتٌ طواهُ  بمناء حَجريِ ملأهُ الجهَلُْ الّي س يقضي على أأهله. فالمجتمعُ الّي اس تغنى عن نور المعلِّم

، و  نزاله  الموتُ، وهو في الحياة، وأأبعَْدَهُ الجهلُ عن رَكْبم الحيَاة الكريمة، والحضَارة، وهو بذلك يدعو مجتمعه اإلى الاهتمام بالمعلِّم اإ

رُ    المنْلة التي يس تحقُّها، وأأن تكون نّضتُه مس تنيرة بمنور المعُلِّم الّي يبَني الاإنسان، وهو أأهمُّ من بمناء البُنيان الحجريِ الِّي يقَدم

ياق يضُفي على المعلِّم حالًة قُدس يِة حيَن يَجعلُ وظيفتَه من وظيفة الأنبياء الكمرام  لُ أأيضاً، وهو في هذا الس ِم . فالمعُلِّم  على بمنائه الجاهم

فاً عاديًِّ يعَملُ لمقاء أأجرٍ بس يط يتَقا اعر ليس موظ  يمتُه ليست  في نظََر الش  سة التِعليميِة، وقم ولة، أأو من صاحب المؤس  ضاه من الد 

مُجتمعه    مرتبطةً  ينُبِمهُ  بذلك  وهو  ونوُراً،  صَلاحاً،  الِدنيا  يمَلُ  دينيةِ،  قُدس يِة،  وظيفة  صاحبُ  هو  بل  يتَقاضاه،  ي  الّ  بالأجر 

ظُ  اعر المصريِ، ويوُقم . والش    29بهذا يتَوافقَُ مع أأحمد شوقي، فقال: ه من هذا الخطأأ في نظرته اإلى المعلِّم

رُ  ناءُ المسَُـــــــــــو  َ البم بََاَ ذَلكم تَاجُهـــــــــا                         وحَج  يها رم ودَارٌ علََا عَنْ طَارمقم
30 

م ليَْلهَـَــــــــــــا                           ئْ نوُرُ المعُلِّم ذا لمَْ يضُم نبْــَــــــــــــــرُ اإ اَ سََميرٌ ومم  ويزَْهُو بهم

ن الجهَْلم أَغبَْرُ  مْ عيَْشٌ مم م  31فلََا خَيْرَ في دُنيَا طَوَى الموتُ أَهْلهَاَ                         وناءَ بهم

يميَِن الكمرَامم سَبيلـُــــــــــــهُ                            يعَُمُّ بمهم   ــــــــرُ سَبيلُ الن بم نيَْا صَلَاحَاً فتَقُْمم  الدُّ

نْ كان المعلِّم منحََه الناَسُ قدَْرَه الحقي ، فيسأألُ سؤال العارفم اإ اعرُ موقف المجتمع المصريِ أ نذاكَ من المعلِّم ر الش  قيِ بين أأهل  ويصُوِم

فا يفَعلوا ذلك،  لم  ه  عَهْدم المصرييِنم في  أأنِ  بعد ذلك  ويصُِرمح   ، والبِذْلم والخجََل،  الفضل،  يشَعُرُ بالحرََج،  اعر  الش  مُجتمعَ  ُ في  لمعلِّم

 
 ينظر: محمد عبدالمطلب، الديوان. )مصر: مطبعة الاعتماد، بلا تاريخ(، م، ن، س.   26
عر العربي.  ومحمود فاخوري، 58كتاب الكافي في العروض والقوافي، التِبريزي،   27    .19(، 1996/ 1416)حلب: مديرية الكتب والمطبوعات الجامعيِة، ، موس يقا الشِم
 .112-111عبد المطلب، الديوان،   28
 .111، الديوانعبدالمطلب،   29
تاج: مِزلاج أو شيء يكون خلف الباب؛ لإغلاقه من الخلف.   30  الرِّ
 . ناء: ابتعدَ، وعَيشٌْ أَغْبَر: عَيش مُنك د.  31
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اعرُ بذلك يلَوم مجتمعه،  ِمبُه،  والهوََان بينما ال خرُون يعَْظُمونَ، وهو أأفضلُ منه مكانةً في الحقيقة بالن ظر اإلى طبيعة مهنته، والش  ويؤُن

ي صورة المعلِّم  لُه مسؤوليِة تردِم ُه في أ نٍ واحد، ويُحمِم لبيِة في ذلك الوقت، فقال: وينُبَِم  اإلى درجات الس 
32 

ذا ذَكَرُوا أَهْلَ  َ قـَــــدْرَهُ                      اإ رَ الن اسُ المعلِّم رُوا   فهََلْ قَد   البَلاءم وقـَــد 

فاً  م كاسم صْرَ ما بالُ المعُلِّم ونَ ويصَْ                        بنَيم مم  33غُرُ يرََى الن اسَ فيها يكَْبُرُ

هَر، وهذا لا يدَري به  ، وعناَءه، وبذَْلَه، فهو الّي يََجُرُ النوِمَ ليلًا، ويتَعبُ من الس  دَ المعلِّم اعرُ جَهْ الناِسُ، وهو الِّي  ويصُوِرُ الش 

هَرُ جَفْنهَ، وهو الّي أَنْحَلَ   ، ويفُكِمرُ حتّ  أأدْمَى الس  ُ لّ، والت عليم جَسَدَه، وأمَْرَضه  يمُضي ليلَه، يكَتُب، ويُحضِّم هَرُ من أأجل العم الس 

كُنوزَها حتِّ ص ويسَ تخرجُ  يقَرؤُها،  الكُتُب  بيَن  ليَاليَه  يقَضي  الناِسُ  أأهملَه  الِّي   ُ فالمعلِّم فاؤُهُ.  شم يُرجََ  لا  ار بسببَا  حتّ  بات 

ي بأأهله،   شارةٌ اإلى أأنِ المعلِّم يضُحِم ، وفي هذا اإ سة بينما الن اسُ غافلون، أأو  مُنعزلاً عن أأهلهم وبزوجه، وأأولاده؛ لتأأدية وظيفته المقد 

ُ الِّي يعُاني الفقَْرَ، والحاجةَ اإلى المالم لمسدِم جُوعم أأولاده الّين أضَََ  بهم الجوُعُ ضََ  لون عن ذلك. هذا المعُلِّم راً بالغاً، ولم يكَفمه  مُتغافم

ِته، ووقت أُسَته، وبمدُنياه من  المجتمعُ شَر  ذلك. والعلاقةُ بين المعلِّم  ي بوقته، وصحم  والمجتمع لم تكن مُتكافئة، ولا عادلة؛ لأنهِ يضُحِم

سة. فالم سالته المقُد  بُ مقامَهُ الحقيقيِ، ورم اعر  أأجله بينما المجُتمعُ لا يقُيُم له وزنًا، ولا يكَفيه ذُل  المسأألة التي لا تنُاسم ُ في مجتمع الش  علِّم

ى    يعُاني من لَدَ قدْ يكونُ  بين بل  غاضم وا منه  فرَُّ ليهم،  اإ ب  يتَقر  أأنْ  فاإذا حاولَ  م عليه.  الناِس، وسُوء مُعاملتُم له، وقسَوتَم جفوة 

قاؤُه الِّين كانَ معهم، وسَلكوا في الحيَاة مَسْلكَاً غيَر الت عليم  هم الاس تعدادُ لممُخاصََته، ومُعاداتمه. فاإخوانهُ، وأأصدم مون  باتوا ينَع  بعضم

نَى، ورَفاهيَة العَيش بينما هُو في فقَْرٍ مُلازممٍ باتَ يعَرفهُ معرفةَ الخبَير، فقال: اء، والغم بالثر 
34 

 ــ  ــــــــــــــرُ سَلوُا عَنْهُ جُنحَْ الل يْلم كََْ باتَ مُتْعَبَــــاً                              تنَامُ حَوَاليَْهم النُّجُومُ ويسَْهـَ

لَامم ويسَْطُــــــــــ  سَلوُا  هْدُ جَفْنََّـَـــــا                             يَخُطُّ علَيَْها في الظ  حَ الس   35ـــرُ عَنْهُ عَيْناً قَر 

ءُ مَأمُْولٌ ولا هُوَ يعُْـــــــــ ــ لًا                              فلا البُرْ قْمم ناحم سْماً باتَ بالسُّ  36ـــــــذَرُ سَلوُا عَنْهُ جم

ــــــ نيَْا وأَهْلُهُ حُض   37ـــــــــــــرُ سَلوُا عَنْهُ أَسْفاراً قَضََ الل يْلَ بيَنََّْاَ                               غَريباً عَنم الدُّ

فمقُ رَحْمـــــةً                                 علََى   رُ سَلوُا عَنْهُ قلَبَْاً باتَ يَخْ نْ حَوْلهم تتََضَـــــــــــــــــــــــو  تْيَةٍ مم فم
38 

 ــ نَ البُؤْسم يـَ مْ مم ــــــــــــــمُ                                  وعاتٍ حَوَاليَْهم فُ الل يالي علَيَهم عهُُ صَرْ  39ــــــــزْأَرُ يرَُوِم

هَـــــــــــــا   دُّ تَمم نيْا يدَاً يسَ ْ نْ مَد  للدُّ رُ                                  فاإ  40لهَُمْ عَنْهُ وَل تْ وهَي غضَْبََ تشَََ 

لفَْقْرم أَخْبَــــــــــرُ  خوانًا قضَََ العُمْرَ بيَنََّْمُْ                     غدََوْا في ثرََاءٍ وهوَ بام  سَلوُا عَنْهُ اإ

 
 .111، الديوان عبدالمطلب،  32
 كاسفاً: مَهموماً.    33
 .112 -111، الديوانعبد المطلب،   34
ح: جَرَح، وأَدْمَى،  35 ُ الن وم، ويَخطُّ، ويسَْطُر: يكَتُب. . قرَ  لة  هَرُ، وقم هْد: الس   والس 
فاء.  36 ءُ: الشِم يفاً، والبُرْ لًا: ضَعم قْمُ: المرََض، ونَحم  . السُّ
فْر.  37  . أَسْفاراً: كُتُباً. مُفردها: سم
ر: تتأأل م.  38  . تتََضَو 
عُه: يُخيفُه، ويفُزمعُه، وصَرفُ الليِالي: المصائب 39 ئيُر: صَوتُ الَسَد. . يرُوِم الم، ويزَْأَر: يَصيحً كالأسَد، والز   ، والعاتي: الظ 
دُّ للقتال.  40 رُ: تسَ تعم  . تشَََ 
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ؤال مُس نَداً اإلى واو ا اعرُ فعل أأمر السُّ ، وعدم معرفته بحالته،  واس تعملَ الش  اتٍ؛ لتوكيد اإهمال المجتمع للمعلِّم بْعَ مَر  لجماعة )سَلوُا( س َ

ؤال تعبيراً  ومُعاناته، وكأنهُِ كُ ما قال: )سَلوُا عَنهُْ...( لمََسَ أأن  مُجتمعََه لم ينَتبه، أأو لم يقَتنع، أأو لم يتَأأث ر بذلك، فظل  يُ  عيدُ طلبَ السُّ

، وسُوء معاملتمه له. عن لوَمه لمجتمعه، و  َ ه عليه؛ لمجفوتمه المعلِّم  غَضبم

ماحَ غضبه على المجتمع، وأأنْ يخُ  ، ولم يسَ تطع أأن يكَبحََ جم اعرَ لم يشَفم غلَيلَه من مجتمعه في تصَوير معاناة المعلِّم فِمف حُزْنهَ،  وكأنِ الش 

ُ في مُجتمع   . فالمعلِّم وَضْعم المعلِّم عبِر عنَّا الشاعرُ باس تخدام )كََْ( الخبريةِ. فهو  وألَمََهُ على  اعر يقضي حياتهَ في شَكاوَى كثَيرة  الش 

وى ذلك. فيختارُه اختيار المجُبَر.  ُ سم بر. وهو في الحقيقة لا يمَلكم هُ كُل  ذلك بالص  نْ صَِ  أأنْ  يتَلق ى بلَاءً بعد بلاء، ولكن ه يوُاجم هذا اإ

يهَ اخْتمياراً. فهذه ها لا  تتَُركُ على المعلِّم هُموماً كثيرة لا يمُكنُ حصُرها، وهي همومٌ ليست عاديةِ، ولا بس يطة؛ فأأقلُّ   صائب الم  نسُمِم

 َ لها، فكيف بأأكبرها؟!. وهذه الهمُومُ تتَرافقَُ بمبُؤْسٍ لا ينَفْعَُ النُّصْحُ مَعَها؛ لأنِ الناِصِم بْرُ أأنْ يتَحم  ها.  يعَلَُّ عدَمَ جَدْوايس تطيعُ الص 

فُ عناصر اللغة توظيفاً حس ناً؛ لأداء معانيه في هذا المشهد الشِعري، الت صويري في القَصيدة. فدللِ بـ )كَ( الخبر  يةِ  والشَاعرُ يوُظِم

، و  يغة    41مصائبه؛ لأنِ وظيفة )كَ( الخبريةِ الدلالة على التكثير.على كثرة شَكوى المعُلِّم جَع  ودللِ باس تخدام النكرة )هُمومٌ( في صم

د  ، الكثرة )فعُُول( على كثرة همومه ( على تَدُّ ُ ، واس تمرارها، وبالفعل المضارع )يصَبرم د هموم المعلِّم وبالفعل المضارع )يتَلق ى( على تَدُّ

قُّ الاحترام  لٍ يمس تحم ، باذم كٍ، مُضَحٍِ يجابيِة لمعُلِّم مُتماسم ، واس تمراره. وهو بذلك يُريدُ تقَديََ صورةٍ اإ ، والتقِدير اإلى جانب  صبر المعلِّم

ل عريةِ واحدة  مُ في لوحةٍ شم فيقُدِم الفَضْل الحقيقيين منازلهم الحقيقيِة.  أأهلَ  ينُْملُ  كيفَ  يعَرفُ  للجميل، لا  وحَتين  صورة مُجتمع ناكرٍ 

اللوحت ت  ورُسْم المجتمع.  صورةُ  وهي  سَلبيِة،  والخُرى   ، المعلِّم صورةُ  وهي  يجابيِة،  اإ اإحداهُما   ، على  جزئميتِيَنم بمناءً  الجزُئميتِان  ان 

. ولّلك ن أأن ه كان في حَفْل رَسْْيٍِ غْْ مم ع. فهو لم يُحابم أأحداً بالر  اعرُ في الواقم  نسَ تطيع أأن نقول: قد  المعُطَياَت الحيَ ةم التي لمََسَها الش 

عريةِ في مُعالجَة قضيِة أأساس يِة من قضَايّ مُجْ  اعرُ توظيف الكلمة الشِم ، فكانت القصيدةُ نمتاجاً  أَحسَنَ الش  تمعه، وهي قضيِة المعلِّم

عياًِ، فقال  42: أأدبياً، واقم

ــــــــــرُ  نْ بلََاءٍ فيَصَْبم تَكي في حَياَتمهم                               وكََْ يتََلقَ ى مم  فيَاَ وَيْحَهُ كََْ يشَ ْ

يهاَ ويقُْبَرُ               هُمومٌ يفَُوتُ الحزَْمُ دونَ أَقلَمهِا                      وبؤُْسَى يمَوتُ النُّصْحُ فم

نّض  أأساسُ  فهو   . بالمعلِّم لِا  اإ تسَودُ  ولا  تقَوُمُ،  ولا  تَحياَ،  لا  فالمَُمُ   . للمعلِّم اإهماله  وَبال  من  مجتمعَه  الشاعرُ  ر  ا، ويُحذِم يِهم ورُقم تُا، 

مج  في  بةً  طيِم تُه  ومَعيش َ حياَتهُ،  تكنْ  لم  فاإذا  ها.  ه  وتَحَضُّّ مَقامم في  يوُضَع  ولم  وبمرسالته،  به،  يلَيقُ  الّي  يلَقَ الاحترامَ  ولم  تمعه، 

يه. وهذا الاإهمالُ س  لًا، لا نوُرَ فم بابَ س ينشأُ جاهم يفم على المجُتمع بأأكمله. وذلك أأنِ الش   تنعكسُ  الحقيقيَ، عادَ ذلَك بالوَبال المخُم

يغدونَ بلا  وا في طَلبَه؛ لأنِّ   نتائُجهُ سَلباً على الن اش ئة الّين س َ نْ عَرفوُه، قصَر  ريق اإلى المجَد، واإ َم، ولا عَزْمٍ، ولن يعَرفوا الط    م همم

ه، ووسائله؛ لأنِّ  ،    م لا يعَرفونَ أأسَارَ طلبم ٍ مَهموم، مُهْمَلٍ، مُتشكٍِ هُم بمذلك، أأو نشَؤوا على يدَ مُعلِّم ُ لْم ينَشؤوا على يدَم مُعلِّم يبُصِرم

ُ  مَشغول البال بأأعبا رُ فيه المعلِّم عبُ الّي يكونُ في مُجتمع لا يقُد  تأأديةً مُتقْنَةَ. والش  تأأدية رمسالته  ء الحيَاة. وكُلُّ ذلك  أَعاقَهُ عنْ 

ثهَُ عن سالمفميه، فيكونُ سبباً في تََدُّ  هم يكونُ خائفاً، لا تتَُركهُ المصائب، والممحَنُ، وهو لا يعرفُ كيف يَحمي المجَْدَ الّي وَرم د  مم . ونجم

كن الأساس، وهو  ناء الِّي س يكونُ فيه الت عليُم بل صَب  كل  اهتمامه على الرُّ ،  أأنِ الشِاعرَ في كِلم الأبيات لم يتَحدِث عن البم المعُلِّم

تمهم الواقعَ مُعايشََةً حقيقيِةً، وارتباطم  عريةًِ حقيقيِةً نَجح  ه به، والتزامه قضَايّه. فكان في هذه الأبيات مفدل لَ بذلك على مُعايشَ َ رأ ةً شم

 
لهيات،  1ينظر: باكير محمدعلي، وظيفة العناصر النحوية. ط  41   . 126(، 2020)أأنقرا: دار اإ
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، وهو الِدعوةُ اإلى الاهتما م  في عَكسْم مُشكلة هامِة من مُشكلات واقعه، وهو لم يكَتفَم بتصوير الواقع تصَويراً أ لياًِ بل قدِم الحل 

ياد، فانَحازَ اإلى جانب المعلِّم غيَر مُبالمغٍ، ولا مُحابٍ، ولا مُن  ، وتقديره، وابتعد عن الحم رٍ مُكافأأةً، فقال: بالمعلِّم  43تظم

م مَعْشَـ لا  بالمعُلِّم ــــــــــــــــــــــــــــةٌ                           ولا سادَ اإ م أُم  لِا بالمعُلِّم يَ اإ  ــــــــــــــــــــرُ ولْم تَحْ

بْ بالعَيْشم نفَْساً ولْم يكَُنْ                            لَهُ بيَْنَ  نْ لْم يطَم ـــــــــــــــــــرُ   فاإ  أَهليهم المقَامُ الموُق ـ

ــــ لى المجَْدم قصَ  ذا هَمُّوا اإ ئاً اإ  ــــــــــــــــرُوا رأأيتَْ شَعْباً يطُْفمئُ الجهَْلُ نـُـــــــــــــورَهُ                            ونشَ ْ

عــــــــــاً              رُ                    وشَعْباً بأحَْداثم الل يالي مُرَو  هم يتََُـَــــــــــــــــــو  سَاسم ومَجْداً علََى أ َ
44 

عر محمد العيد أ ل خَليفة: 4  . صورة المعلِّم في شم

البيَضاء في   عيَن  يد بن محمدِعلي بن خليفة. وُلدم في مدينة  العم روس الابتدائيِة في    28/8/1904.45هو محمدِ  القُرأ نَ، والدُّ فتلقىِ 

وز، وأأحمد بن ناجي. وانتقلَ س نة   يخين محمدِ الكامل بمن عَزُّ مع أُسَته اإلى بسَْكَرة حيثُ تابع    1981مدرس تُا الحرُِة على يدم الش  

شارك    1923توُنسُ اإلى بسَْكرة عام    وبعدَ عودته من 46؛ للِدراسة في جامعة الزِيتونة.1921دراس تَه فيها ثُِ غادر اإلى توُنسُ عام  

ه حراء( و )المنُتقَمد( و )الشِم اب( و  في الحركة الفمكريةِ في التِعليم، والكمتابة، فنشَر في صُحفٍ، ومَجلِات مَحلِميِة مثل )صَدَى الص 

 .47)الاإصلاح(. 

ي اإلى العاصَة الجزائر عام   بيبة  1927دُعم الاإسلاميِة الحرُِة. فظل  فيها مدرِمساً، ومُديراً مُدِةَ اثنتََي عَشْرةَ  ؛ للتعليم في مدرسة الش  

ا العاملين، ونشَر الكثيَر من  ِمين( وكان من أأعضائهم قَصائده  س نةً، وأَسهمَ في هذه الفترة في تأأسيس )جَعيةِ العُلماء المسُلممين الجزَائمري

ال  و)  نةِ(  و)الس ُّ )البَصائر(  مثل  الجمعيِة  صُحُف  لصاحبَفي  و)الث باَت(  )الممرْصاد(  صَحيفَتي  وفي  اط(  و)الصِرم يعة(  مُحمِد  ماشر   

نَ بمسبب اشتراكه في الث ورة    عَباَبسة الَخضَّميِ. ومارسَ الشاعرُ الت عليم في العاصَة الجزائر، وفي بسَْكرَة، وفي عيَْنم مَلميلة، وسُُم

 ُ دِ الم ر الفَرنسِْي عام  الجزائريةِ الكُبَرى التِي اندَْلعََت ضم ا  1954س تعمم قامةُ الجبَْرميةُِ، فعاشَ بسببَم
ِ
احُه، فُرمضَتْ عليه الا ، ولماِ أُطلمقَ سَََ

مَعزولاً عن المجتمعم حتّ  اس تقلال الجزَائر. 
48   

اعر أأحمد شَوقي ؛ لأنِّا صادرة عن معانا  اعر محمدِالعيد عنَّا عند الشِم عريةِ عند الش  ة، وتَربة شخصيِة، ذاتيِة؛  تَتلف الت جربةُ الشِم

ونيِة له، وللعاملين في هذه المهنة من المجتمع الِّي يعَيش ، وهي بيئةٌ مختلفة  فيه لأنهِ مارس التِعليم، وذاقَ مرارةَ الاإهمال، والن ظرةَ الدُّ

بيئة   الفرنسي خلاف  شوقيعن  يرَزَح تحت الاس تعمار  ومجتمعَه  جزائريِ،  الشِاعر  لأنِ  يرَزح تحت  ؛  الِّي كان  المصريِ  المجتمع 

تجدم العَطْف علي ، وهُمومَه تصَويراً مُباشراً، ولم يسَ ْ ر معاناةَ المعلِّم ه، وهذا لا  الاس تعمار البريطاني. وهو يَختلف عنه في أأنهِ لم يصُوِم

. فقصيدتهُ عن المعلِّم وردت في  ىاس تجَْدَ   ه يعني أأنِ سابمق  ديوانه بعنوان )الت فاؤل(، وتقع في س بعة  من المجتمع العطف على المعلِّم

عر العموديِ، والبحر الطِويل، ورويِ العَين المضمومة.    49أأبيات فقط على نظام الشِم

 
 .112، الديوان عبدالمطلب،  43
م. .  44 ر: يَتُد   يَتُو 

45 Turgay Gökgöz, “Bağımsızlık Sonrası Cezayir’de Edebi ve Kültürel Çevre” İstanbul Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü 

Yayımlanmamış Doktora Tezi (1962-2016). İstanbul, 2018, s. 125. 
46 Zeytune Üniversitesi hakkında detaylı bilgi için bkz: Turgay Gökgöz,  "Fransız Sömürgesi Döneminde Tunus Zeytûne Üniversitesi 

ile Tunus Gazetelerinin Cezayir Kültürel Yaşamı Üzerindeki Rolü” Nüsha Dergisi, sayı. 48, 2019, s, 186. 
 .544(، 2010. )الجزائر: دار الهُدى، الديوان  ينظر: محمدالعيد أ ل خليفة،  47
 .544، الديوانأ ل خليفة،   48
 .544، الديوان. أ ل خليفة،   49
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وم،  بالهم   فراحَ يفَتخَرُ بمهنته في التِعليم التي ازدراها، واس تصغرها أأصحابهُ الِّين عابوُا عليه امتُانهَ الت عليم؛ لأنِّا وظيفةٌ مليئةٌ     

يمِا أأنهِ علّ   ليه، لاس م  في  والأوجاع، وليس فيها شيء غير ذلك. وهو بذلك يجعلُ نظَرتَم اإلى المعلِّم نمَوذجاً لمنظرة المجتمع الجزائريِ اإ

عاديةِ، دونيِ  د وظيفة  نظَره مُجَر  أأهميةِ بل هي في  أأو ذاتَ  قُدس يِةً،  الت عليَم رمسالًة  ة يَجب على  العاصَة الجزائر. فمجتمعُه لا يرَى 

أأن يكونَ معلِمماً، فقد اختارَ الهموم، والأ  الهمُوم، والأوجاع. ومنم اختارَ  أأنْ يََرُب منَّا، ويبتعدَ عنَّا؛ لأنِّا عالمَ  وجاع،  الاإنسانم 

ن اختيار عمله، وليس على المجتمع الِّي لم يضَ  عليه؛ لأنهِ لم يُحسم يقَعُ  فاللومُ  وني ة في المجتمع،  أَعلى. وكيَفَ  والمرتبةَ الدُّ مَقامٍ  عْه في 

. ولكنهِ لا   اعر نحو المعلِّم ُ لهذه  يوُضَعُ في مَقام عالٍ، رَفيعٍ مَنم اختارَ وظيفةَ الهُموم، والَوجاع. هذه هي عَقليِةُ مُجتمع الش  يسَتسلّم

بكونمه   الفخر  ج من  يتَحر  ولا  بالاإحباط،  يشَعُرُ  فة، ولا  المنُصم لبيِة، غيرم  الس  بأُسلوب  الن ظرة  على مجتمعه  يردُّ  معلِمماً، وهو بذلك 

من به  مُصر ح  وهذا  تفاؤُلَه،  يََجُرُ  لا  فهو  عَمْداً.  أأو  سَهوْاً،  عنَّم  غابت  التِي  بالحقيقة  والت بصيَر  الت وعيَةَ،  يقصدُ  عنوان    هادئ 

ونمتاجُه ذو قيمةٍ غفَمل ال خرون عن رُؤيتُا. فالمس تقبَلُ    قصيدته. فهو يفَخَرُ بكونهم معلِمماً؛ لأنهِ مُنتمجٌ حقيقيِ في الحقَْل الاجتماعيِ. 

سات الت عليم. فعُمرُه ليس ضائعاً مع الن شء كما زعَم أأصحابهُ. وزَ  عُمهمُ  س يكونُ لَه من خلال المنُتجَ البشريِ الِّي ينُتمجُه في مؤس 

أأد التي  بالسِين  عبِر عنه  الّي  القريب  المس تقبل  بطُلانهَ في  وهو  هذا سيرون  )سَيَروْنَ(،  قوله  المضارع  في  الفعل  على  خلها 

منَّم  س يكونُ  المعلِّم   معهُ  يتَعامَلُ  الِّي  البشريِ  فالن شءُ   . المعلِّم اه  القاصرة تَم لرؤيتُم  لميِ  سم تَحدِ  ينَطويِ على  عراء    تفاؤلٌ،  الشُّ

نَّم مَن س يكونُ في  الِّين يروون عنه شعرَه، وس يكونُ منَّم العُلماء الِّين سينقلون عنه، أ راءه ، وأأفكارَه اإلى الأجيال اللاحقة. ومم

المُ  نونَ،  الملُْس م الخطَُباء  نَُّم  مم وس يكونُ  الاإسلامِي.  ين  الِدم نشَر  اإلى  سيسعَون  الّين  عاة  والدُّ والعُلماء،  دين،  المجُاهم هُون  طليعة  فو 

أدَ نَُّْم مَن س يكونُ  هم. ومم ُطَبَم، وكلامم الناِسَ بِم قوَافيها،  الِّين سيبَََرون  ها، وترتيب  نظَمم عُ في  يباً شاعراً يكَتب الَشعار، ويبُدم

يداع بدَائع أأفكاره فيها، أأو كاتباً يكَتب الروايّت، فتَذيعُ شُهرَتُه، وتتَداوَلُ الَ  يرتهَ. والأمرُ لن يقَمفَ عند هذا. فمنَّم مَنْ  واإ نةُ سم لس م

تّ  مَيادين الحيَاة،   يكونُ قائداً للجزائر في ش َ اعرُ أأنِ الحقيقةَ  س َ في الاإدارة، والاقتصاد، والتِربية، والجيَش، والَمن... ويؤُكِمد الش 

ن ازدراء المجتمع  التي قد   حباطٍ توَلد  مم ن اإ ن أحَلام اليقَظَة، ولا مم ن نسَْج الخيَال، ولا مم مها عن مس تقبل نمتاجه البشريِ ليست مم

وبَ  يقَينِي،  تفاؤلٍ  فأأنتجَها تََربةً شعريةِ في ثوب  لمهنته بل ذلك نابع عن  التجَربة، ووعاها،  حساس شاعر خاضَ  ، واإ صيرة معلِّم

ع، فقال:   50قصيدة مَختومةٍ بتقاؤل مَدعومٍ بمرأأي الشر 

ـــــــــــعُ  يفَتــــي                     وقاَلوُا: هُمومٌ كُُُّها وَوَجَائمـ ابي ازْدَرَوْا بموَظم  51أَرَى جُل  أَصْحَ

ري معَ الن شْءم ضائمــــعُ وقَدْ  رمي مَعَ الن شْ ضائعاً                      وتاللهم ما عُمْ  52 زَعَمُوا عُمْ

ـــــــعُ  نَُّْمْ طَلَائمـ سْلامم مم عْرَ برُْهَةً                        وتطَْلعُُ للاإ لَّْ والشِم وُونَ عَنِيم العم سَيَرْ
53 

  ُ نَّْمُْ حاضَم يتم شَائمعُ فمَم نَّْمُْ أَديبٌ طائمرُ الصِم  54الفمكْرم مُصْقَــــــــــعٌ                         ومم

يفمها وبَ  نَّْمُْ وَلوُعٌ بالقَوَافي لمفمكْـــــــــــرمهم                          بدََائمهُ في ترَْصم  55ـــــــــعُ دائ ومم

 ــ يٌم لملجَْزَائمرم قاَئمـ نَّْمُْ زَعم ــــــعُ ومم هادم وَقاَئمـ  ــــــــــدٌ                          لَهُ في مَجَالَاتم الجم

ْعم رأْيٌ في الت فاؤُلم ذَائمــــعُ  ـــــــــــــــــلًا                         ولملشر   فهََذا رَجائِم قلُتُْهُ مُتفائمـ

 
 .344، الديوانأ ل خليفة،   50
 جُلّ: معظم.   51
 النشء: الجيل.   52
 برهة: فترة من الزمن.   53
 مُصقع: مسكت للآخرين.    54
 القوافي: كناية عن الشعر، وَلوع: مُحِبّ شَغوف.   55
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رسائل   ل  يُرسم أأن  قليلَة  أأبياتٍ  في  اعرُ  الش  ها،  اس تطاعَ  وتفنيدم لبية،  الس  الن ظرة  ردِم  في  الأولى  الرِمسالُة  وتمث لت  لمجتمعه.  عديدة 

الت عليم،   هنة  اعر بمهنته، مم كم الش  تمَسُّ الث انية في  الرِمسالُة  ا الحقيقةَ. وكانت  وبيَاَنم خَطئها، ومُجَانبَتَُم ها،  والث بات عليها؛ لأنِّا  ودَحضم

، والواقع، فكان الفخ اعر في الردِم على أأصحابه المزدرين لوظيفته. وتمثلِت الرِمسالُة الحقُّ رُ بكونه معلِمماً، والاعتزاز بذلك خَيارَ الش 

الرُّ  ينُتمج  الّي  فهو  ينُتمجه،  الّي  البشريِ  المنُتجَ  خلال  من  لمغيره. وذلك  لا  للمعلِّم  المس تقبل  أأنِ  اعر  الش  توكيد  في  واةَ،  الث الثةُ 

كرُه. وهو سلَكَ الُسلوبَ الهادئ  والعُلماء، والخُ  يخلُدُ ذم مم س َ مم س يكونُ المس تقبلَ له، وبهم عراء، والقادةَ. وبهم طَباء، والكُت اب، والشُّ

عريةِ دون انتقاد، ولا سُُريةَ. لقد برزت في القصيدة شخصيِةُ المعلِّ الهادئ، الواعي الّي لا ينَفع ل، ولا  الليِنم في تبليغ رَسائله الشِم

رفَ ال خرَ، ويتَفاءل، ويوُضِّم الحقائق بغرض الت وعية لا بمغرض الت جريح، والمصُادَمة. يغَ  ضَب بل يسَْمَع، ويبَتسم، ويمَتصُّ الط 

براهيم طُوقان: في  . صُورةُ المعلِّم  5 عْرم اإ  شم

براهيم طُوقان في نابلس في فلسطين عام    شاعر فلسطينِي، وأأخو الشاعرة  م. وهو  1941م، وتوُفِيم في القدس عام  1905وُلدم اإ

عام   القُدس  في  المطُران  مدرسة  في  والثاِنويةِ  القُدس،  في  ش يديةِ  الر  المدرسة  في  درس الابتدائيِة  طُوقان.  فدَوى  الفلسطينية 

وبعد  م.  1923م، وكان التحق بها عام  1929مضَ فيها أأربع س نوات، وتَرِج في الجامعة الأمريكية في بيروت عام  وأأ م،  1919

جه در س في مدرسة النجِاح في نابلس ثُُِ در س اللغةَ العربيِةَ في الجامعة الأمريكيِة في بيروت بين عامَي  م ثُُِ عاد  1933-1931تَرُّ

ذاعة القُدس، ومُديراً للبرامج العربيةِ ثُُِ انتقل في عام    1936اإلى فلسطين، وصار في عام   للقسم العَربِي في اإ اإلى    1940رئيساً 

ضََ حياتهَ  لعراق، فدر س في دار المعُلِمميَن العالية ثُُِ أدَركهُ المرضُ، فعاد اإلى فلسطين، وتوُُفِيم فيها، ولقُِمب بشاعر الجامعة. لقد قَ ا

حف، والمجَ لات، والاإذاعة الفملسطينيِة.  عر، وتعَليم الأجيال، والكتابة في الصُّ لّ، وقول الشِم  56في طَلبَ العم

(، وذلك لأنهِ كانَ معلِمماً، وهذا يعَ حملتم الق       اعر المعلِّم براهيم طُوقان قضيِة المعلِّم عُنوان ) الش  اعرُ اإ ني  صيدةُ التي تناول فيها الش 

/  31/3  أنَِّا صَدرت عن مُعايشََة حقيقية، واقعيةِ، وتََربة عمليِة. والقصيدةُ التي أأل فها الشاعرُ في مدينة نابلْسُ الفملسطينيِة بتاريخ 

عر العمودي،    1933 تقعُ في أأربعةَ عشر بيتاً على تفَعيلات البحر الكامل، وروميِ اللام المفتوحة المتبوعة بالألف، وعلى نظام الشِم

طرين  ، والتي تناولناها في هذا البحث أأيضاً.   ،نمظام الش  ِ ولكن هل    57وهو أأراد أأنْ يعُارمض قصيدةَ أأحمد شوقي المشهورة في المعلّم

ق في ذلك أأم كانت قصيدَتهَ نقَضاً لقصيدة أأحمد شوقي؟.  اس تطا  عَ مُعارَضَتَه؟ وهل وُفِم

فيع، المرَموق، ورَبطََ رمسالته برسالة الأنبياء،   ، وتقديره، ووضعه في المقام الر  د  نذكرُ أأنِ شوقياًِ كان دعا اإلى تبَجيل المعلِّم ونحنُ نَجم

براهيَم طُوقان افتتح قصيدته بدحْضم دَ  ، وتقَديره، ويرَى أأنِ دعوةَ شَوقِي غيُر صادرة عن معرفة  أأنِ اإ عوة شوقِي اإلى تبجيل المعلِّم

براهيُم طُوقان نفسَه نموذجاً، ورَمزاً للمعلِّم الّي يعُاني المصَائب، والأوجاع في التِعليم. ف . لقد جعل اإ أأنكرَ على  حقيقيِة بواقع المعلِّم

براهيم طُوقان. فهو يطَلب بعد ذلك اإلى شوقِي أأنْ  شوقِي هذه الِدعوة؛ لأنهِ لم يكن يدري  ؛ لأنِ شوقياًِ لم يكنْ معلِمماً كاإ بمصيبة المعلِّم

غار. واس تخدم الا لًا؛ لأنهِ خليلٌ للأطفال الصِم َ لا يمُكنُ أأن يكون مُبج  تُه في ذلك أأنِ المعلِّم س تفهام يكَُف  عن هذه الِدعوة، وحُج 

لتقديَ هذا المعنى، و  تبَجيلَ  بـ )هل(  قال: )لا  القاطع، وكأنهِ  الن فيِ  ينتظر الجوابَ بل قصدَ  هو لم يقَصد الاس تفهام، ولم يكن 

...( فعَنى الن فيِ القاطع في ثوب الاس تفهام مُس   دِم عند الشِاعر على دعوة شوقي،  تللمعلِّم دِةُ الر  ن اإمكانات اللغة. وترَتفعُ حم فيداً مم

لُ  روةَ في البيت  اإلى  وتصم دام معه، وذلك حيَن جعلَ مُقاربةَ شَوقي لمكانة المعلِّم  الُّّ ين الرابع والخامس دون أأن تصل اإلى درجة الصِم

يمُا لم  لأنهِ  حقيقيِة؛  مُعايشِة  عن  صادرة  تكن  لم  ومُقارَبتَه  شوقِي،  دعوةَ  أأنِ  حَ  وصر  اعر،  الش  ر  لمتشَطُّ سبباً  سول  الر  رس  بمكانة 

 
براهيم طوقان: حياته ودراسة فنيةِ في شعره     56 بداع الشعري،  )محمدحسن، عبدالله. اإ -11(،  2002الكويت: مؤسسة جائزة عبدالعزيز سعود البابطين للاإ

12 . 
براهيم طوقان،   57  .174 )القاهرة: كُمات عربيِة للترجَة والن شر، بلا تاريخ(، الأعمال الشعرية الكاملةاإ
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فوف في الت عامُل    التعليم، ولو كان ساعةً واحدة.  براهيم طُوقان من معاناة، وشَقاء في الصُّ فشوقِي لم يذَُق ما ذاقَه الشِاعر المعلِّم اإ

غار، فقال:  58مع التلاميذ الصِم

( يقَولُ:   يبتَي   –)شَوقيم هم                           -ومَا دَرَى بممُصم م وَفِم يـــلَا" "قُمْ لملْمُعلِّم  59الت بْجم

غارم خَلميلا ـــلًا                             مَنْ كانَ لملن شْءم الصِم  اُقْعُدْ فدََيتُْكَ هلْ يكَونُ مُبَج 

ُ أأنْ يكَونَ رَسُولـَـا"  :                               "كادَ المعُلِّم  وَيكَادُ يفَْلقَُنيم الَميُر بمقولمـــهم

بَ الت عليَم )شَوقي( ساعــــةً                          لقََضََ الحيََاةَ شَقَاوَةً وخُُُولاَ لوَْ    جَر 

اعرَ يقتبسُ من شوقِي شَطرَين من قصيدته بمغرض اس تحضاره أأمامه، وكأنهِ يقفُ أأمامَه؛ لميُحاوره، ويرَُد  عليه هذه   ونَجدُ أأنَ الش 

دِة التي لم تتجاوز حُدود الل باَقة،  المعَاني ردِاً، فيه ألَمٌَ كبَ ن الحم قيق الممزوج بشيءٍ مم تاب الر  ن العم ير، وأأسٌى، وقد يكَونُ فيه شَيءٌ مم

عراء.  طر الأوِل، وهو لقبُ شوقي أمَيرم الشُّ  والاحترام لمشوقي بدلالة اس تعماله كُمة )الأمير( في الش 

اعرُ بعد ذلك اإلى تصوير معاناته مع   د  وينتقل الش  ايةَ لهَاَ. فهو يبَذُلُ كل  جَهْ تلاميذه، وطلبته، فهىي معاناة يوميِة، مُس تمرِة، لا نّم

مهموماً، كئيباً،   لجعله في تعليم طَلبَته، ويُركِمزُ على بعض جُزئمياِت معاناته معهم، فدفاترُهم المتراكمة أأمَامه صباحَ مَساءَ سببٌ كافٍ 

عادة والسرُّ  ُ  مَغْموماً، بعيداً عن الس  لبة، ووظائمفهمم تسَ تُلكم سةُ أأمامَه بمغرض تصحيح كتابات الط  فاترُ المكُد  ور، والرِاحة. هذه الد 

أأنِّم   يمِا  التلاميذ، ورداءة خُطوطهم، ولاس م أأغلاط  ا. ورُبمِا ذلك؛ لكثرة  عُيونٍ يرَى بهم تعُميه، وتدعُه بلا  عَينينه، وتكادُ  في  نورَ 

د  المرحلة الابتدائيِة التي فهم  ن تصليحها؛ لأنهِ لم يَجم رٌ مم غار(. فهو مُتذمِم ن قوله في البيت الثاني من القصيدة )لملن شْء الصِم ناها مم

ن أأجل تلاميذ يتَجاوَ  دٌّ للتضحية بعيونه مم . فهوُ مُس تعم هم به تَاه تلاميذم ن أدَاءم واجم بًا مم ن ذلك، وليسَ تَََرُّ بون مَعَه،  فائدةً ترُجََ مم

تلا أأجل  من  بيئته  وليس  في  التِعليمي  الواقعَ  ر  يصُوِم بذلك  وهو  ر.  للت طوُّ قابليِة  أأو  اس تعدادٌ،  عندهم  وليس  يبُالون،  لا  ميذَ 

اعرُ دقيقٌ في تَ  رينَ جُهود معلِممهم نَحوَهم. فالش  م نمَوذجاً لتلاميذ غيرم مُبالين، ولا واعين، ولا مُقدِم صحيح أأغلاط  الفملسطينيِة، ويقُدِم

الن حوي،  طلبته، وحَريصٌ  الغلَطَ  القيَِممة في تصحيح  اإلى المصَادر  العودة  يتَوانََ عن  حيحة لهم، فهو لا  تقَديَ المعلومة الص   على 

يف، وبا مها لهم، ويسَتشهمدُ بالقُرأ نم الكريَ، والحدَيث الن بويِ الشر  يبوَيه؛ لميدعَم المعلومة التي يقُدِم عر العربِي  فيَعود اإلى كمتاب سم لشِم

عيف، أأو المشَكوكَ فيه، أأو غيَر المقَبول للاحتجاج، فقال:القَ  عرَ الض  دُ الشِم حِ الاحتجاجُ به في اللُّغة، ويبُْعم  60ديَ الّي يصَم

يــــلا  فاَتمرم بكُْرةً وَأَصم بـَــــــــــــــــةً                      مَرْأَى الد   61حَسْبُ المعُلِّم غُُ ةً وكَ َ

ئَ  ئةٌَ على مم لى العُيونم سَبيلا مم َ صُلِمحَـــــتْ                      وَجَدَ العَمَى اإ ذا هيم  ةٍ اإ

ى                       وأَبيكَ لْم أَكْنْ بالعُيونم بَِيلا  وَلوَ أَن  في الت صْليح نفَْعاً يرُْتََم

ـــــــــةً                          ـ ي وم يـــــلَا لكَمنْ أُصَلِمحُ غلَطَْةً نَحْ بم ذُ الكمتابَ س َ م  مَثلََاً وأَتَ 

لَاً تفَْصم  يثم مُفَص  ـــــــــهم                     أأو بالحدَم يَّتمـ نْ أ َ  62لا يمُسْتشَْهمداً بالغُْرِم مم

سَاً ولا   يَم فأَأنتَْقي                ما ليَسَْ مُلتَْبم عْرم القَدم  مَبْذُولـَـــــا وأَغوُصُ في الشِم

 
 .174، الأعمال الشعرية الكاملةطوقان،    58
 دَرَى: عَلِم.   59
 .174، الأعمال الشعريةِ الكاملةطوقان،   60
 غمَُة: الهمّ، والكآبة: الحزن.   61
 الحديث: الحديث النبويّ الشَّريف.   62
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ن اإهمال   دقاً واقعياًِ، وفنَمياًِ في تصوير الواقع الت عليمي الّي يعَيشه، وفي تصوير مُعاناتمه مم اعرَ صادقٌ صم طلبَتَمه. فلََّ  نشَعُرُ أأنِ الش 

لِ من تركيزه على الأغلاط ا ع، ويتَسَتر  عليه؛ لأنهِ يُريد اإصلاحَه. ونسَ تدم ِمف الواقم لنحِويةِ، وطريقة تصليحها أأنهِ كان  يشَأأ أأنْ يُزَي

كْرُ مَصادر الاحتجاج في ا غفالُه، وهو ذم ابقة، لا يمُكن اإ يمة في الأبيات الس  لنحَو العربِي،  مُدرِمساً للغة العربيِة. وثم ةَ شَيءٌ أ خرُ ذُو قم

ي  وهي القُرأ نُ الكَريَ، والحدَيث النبِوَي، وأأشعار العرب الفَصيحة التي قبَمل النُّحاةُ  يويه الّ  جوعُ اإلى كمتاب س م ا، والرُّ  الاحتجاجَ بهم

اعرَ يغتنمم الفُرصةَ، ع النحَويةَ، واللُّغويةِ التي جاءت بعَدَه عليه، وكأنِ الش  ، أأو أغَلبَُ المصَادر، والمراجم ويرَسُُُ للمُعلِممين    تسَْتنمدُ كلُّ

 . المنََّجََ الِّي يرَاهُ صحيحاً في تعَليم اللغِة العَربيِة

ن اإهمال تلاميذه ليس نا رَه مم جوع اإلى مصادر النحِو، واللُّغة؛ لمتأأكيدم أأنِ تذم  ُّ على الرُّ ، فيصُرم اعرُ بمذلكم ن نزَوة،  ولا يكَتفي الش  بعاً مم

ن مصادره الق يِممة لهم مم حيحة،  قة في تقديَ المعلومة الص  الِدم فهوُ دقيقٌ كُل   أ نيِة.  غَضْبة عابرة  أأو  هَفْوة،  حيحة الموثوقة،  أأو  ا الص 

ماراً، غيَْرَ مُهتٍَِِ، ولا مُبالٍ يرَتكَمبُ أأفظَعَ الأغلاط الن حويةِ كَرفعْ المُ  دُ طالمباً حم ن ذلَك يَجم غْم مم ليه، والمفعول به. هذه  ولكن هُ بالر  ضاف اإ

مارٌ ألَمَاً، وغَضَباًَ لا احتقاراً،  الَغلاطُ التِي تَُرمج معلِممَه عن طَوره، وتفُْقمدُه اتِمزانهَ، وهُدوءَه، وأَعصا ج بوصفمه أأنهِ حم بهَ، فلا يتَحَر 

زاءً، فقالَ: تُم  63واس ْ

نْ أَهْلم القُرُونم الُولى  يهم مم لَى                         وذَوم نَ البْم يبَْوَيهْم مم  64وأَكادُ أَبعْثُ سم

ـــــــهم             َ كُُِم َاراً بعَْدَ ذَلكم ليَْهم والمفَْعُولـَـــا                فأََرَى حمم  65رَفعََ المضُافَ اإ

رشاد معلِممه، وتصَحيحه لَه يدلُّ على ن اإ غْ مم الب الِّي ما زال يقَعُ في أأبسط الأغلاط بالر  مار( في نعَتم الط    فاس تعمالُ كُمة )حم

بيئة ع ن  أأكثر مم الت عليميِة، ورُب ما في  اعر  بيئة الش  بأأحد الحيَوانات، ويدلِ  ثقافةٍ سائدة في  المعُلِّم طلبَتََه بمتشبيهه  تُِْ  ش َ ربيِة، وهي 

مارُ رَمزُ  اعر. فالحم مار، وهذا ما أَراده الش  ِ يوُصَفُ بالحم ل، أأو غَبّم الغبَاء في   كذلك على ثقافة المجتمع في تصنيفه للحيوانات. فكِل مُهمم

اعر مع أأنهِ لا يوُجَد دليلٌ عملميِ اإلى ا مارَ أأغبَ الحيَوانات.بيئة الش   ل نَ يثُبمتُ أأنِ الحم

ن ن اإصلاح الواقع التِعليمي الّي يعيشُه، فهو يتوق ع أأنْ يمَوتَ فجَأأةً مم اية القصيدة يّئساً، مُتشائمماً مم اعر في نّم دمات   ويبدو الش  الص 

ولا   قصير،  المعُلِّم  عُمرَ  أأنِ  يرَى  وهو  لبة،  الط  اإهمال  ن  مم يتَلق اها  غيَرم  التي  التلِاميذ  تعليم  يعُانيه من  مِا  مم المعُلِّم  ر  ينَتحم أأنْ  بَ  عَجَ

ِمس بة لَه  هنة الت عليم بالن بٍ في الانتحار اإلى أأن يكون مُعلِمماً، فاَختميارُ مم ن الحيَاة، راغم  يعني اخْتميار  المسُ تجيبين، ويدَعو كُل  يّئس مم

 66الموتم المفُاجئ، والانتحار، فقال:

تُ يوَماً صَيْحَةً                             وَوَقعَْتُ ما بيَْنَ البُنوُكم قتَميلالا   ْ نْ صحم  تعَْجَبُوا اإ

يشُ طَويلا     يّ مَنْ يرُيدُ الانتْمحارَ وَجَدْتـَـــــهُ                             َ لا يعَم نِ المعُلِّم  اإ

شَ  أأحمدَ  يعُارمض  أأن  طُوقان  براهيُم  اإ حاول  ذنْ،  نقَيضة؟.  اإ أأم  مُعارَضةً  فعله  ما  نسُمِي  وهل  ذلك؟  ق في  وُفِم هل  ولكن  وقِي، 

وي  الّي اختا راً، مُلْتزمماً البحَْرَ، والقافيةَ، والر  ياً أأو مُفتخم هَ شاعرٌ اإلى أ خرَ بقصيدة هاجم رَه الأوِل. ومعنى هذا  فاالن قيضةُ: "أأنْ يتَ جم

ن وحْدة الموَضوعم فخراً  ن  أأنهِ لا بدُ  مم ن هذه الفُنون المعَروفة... ولا بدُ  مم ثاءً، أأو نسَيباً، أأو جَُلة مم ياسَةً، أأو رم جاءً، أأو س م ، أأو هم

 
 .174 الأعمال الشعريةِ الكاملة،طوقان،   63
 ذويه: أصحابه في النحو.   64
 حمار: قصد به الطَّالب الذي لا يفَهم.   65
 .174 الأعمال الشعريةِ الكاملة،طوقان،   66
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ويِ، وحركتمه"  ن وَحدة الر  ي يَجمع بين الن قيضتين... ولا بدُ  مم كُل الموُس يقيُّ الّ  . فهو الش  و" يكَونُ نقَضُ المعَاني    67وَحدة البحَْرم

حْوراً أأساس ياًِ  ذا المفَهوم مُبارَزةٌ فنَمي ة، وعَقْلي  مم حوَرُها الِّي عليه تدَور... والنقِائضُ بهم ؛ لأنهِ مَناطُ الن قائض، ومم ة داخمل   لمهذا الفنَِم

د"  يقاعيِ مُحد  اإطار مَوضوعيِ، واإ
ذنْ،.  68 ق بقصيدة شاعر  اإ ن النِْال القوْلِي. والمعُارَضةُ: أأنْ يعُجَبَ شاعرٌ لاحم سابق،    هي نوعٌ مم

ويِ  ها( في الموضوع، والمضمون، والمعاني، والوزن، والقافية، والر  ُ فينظُمُ قصيدةً يعُارمضُها )يقُلِدم
والفَرقُ بينَّما أأنِ الن قيضةَ فيها  .  69

ه، و نقَْض أأغرا فحْامم خَصْمم فُ صاحبَُا اإلى اإ ِمساقٌ، ولا يََدم جاءٌ بينما المعُارَضةُ فيها اإعجاب، وات ضه كما هو الحالُ في  خُصومةُ، وهم

 70الن قيضة. 

اعران يعَيشان في زَمنٍ واحد، فيردُّ الن اقمض على المنَقوض مُباشَرة، وهذا ما نجَ  ده في  والحقيقةُ أأنِ الن قيضة يجبُ أأن يكون فيه الش 

عر الجاهلي، وصَدر الاإسلام، ونقائض جَرمير، والَخطَل، والفَرَزْدق في العصر  رُ  نقَائض الشِم اعم المُويِ بينما المعُارَضَةُ لا يكونُ الش 

براهيم طُوقان لم ي ابقة للن قيضة، أأو المعُارَضَة نرَى أأنَ اإ ضاً، ولا  المعُارمضُ يعَيشُ في زَمَن مَن يعُارمضُه. وباعتماد المعَايير الس  كن ناقم

نْ حاول ذلك، أأو بدَا ذلك للن ظَر قبل التَمحيص، والتِد نَّا،  مُعارمضاً، واإ قيق. فقصيدتهُ تلتقي مع قصيدة أأحمد شوقي في جزء مم

براهيم طُو  نَّا بينما تقع قصيدةُ اإ َ في جزء مم تِميَن بيتاً تناول المعلِّم تِة وس م قان في أأربعةَ  وليس في كُِها؛ لأنِ قصيدةَ أأحمدَ شَوقي تقع في س م

. وتلتقي قصيدةُ طُوقان مع قصيدة عشَر بيَتْاً، كُُُّ  ويِ اللامم المفتوحة المتَبوعة    ها في المعلِّم أأحمد شوقي في البحر الطِويل، وحرف الر 

كْريةِ بل هو ردٌّ انفمعاليٌّ  جاء لمشوقِي، وخُصومةً مَعه، ولا مُبارَزةً قوليِة، أأو فم براهيم طوقان هم لْم يتَعد     بالألف. ولا نرَى في قصيدة اإ

قصيدتهَ، فيها  أأنتجَ  التي  الشِعريةَِ  الل حظةَ  قوله    تلك  الأدبِي في  بملقبهم  نعَتَهُ  ذْ  اإ لمشوقِي؛  واحترامه  لبَاقته،  على  ظاً  مُحافم فهو ظل  

ياًِ، ولْم يسُْكمتهُْ. ويُ  م شَوقم ه الأوِل، وذلَك دل  على احترامه، وتقديره لَه، وهو لْم يفُْحم نمسْبتَمه لا باسْم ضافُ اإلى ذلَك أأنهَ  )الَميُر( وبم

هم نقَيضةً. وفي الوقت    نظََمَ هذه القصيدةَ بعدَ  ن قصيدة شَوقِي. وعلى هذا لا يمُكمنُ أأنْ نعدِ قصيدَتهَ هَذم نوات مم ن عشر س َ أأكْثَرَ مم

ن بدَا أأنِّا في نفس الموضوع. فهو لْم يأأتم  ها مُعارَضةً؛ لأنهِ لم يكَُنْ مُعجَباًَ بقصيدة أأحمد شَوقِي، واإ بالمعاني التي أتََ  ذاتمه لا يمُكمنُ عدُّ

شو ودعاه بها   ، المعُلِّم وَضعم  تردِي  في  المسؤوليةَِ  وحم له  وتبَجيله،   ، المعلِّم توقير  في  الِّي قصر   المجُتمعََ  لام  شَوقي  فأأحمدُ  اإلى    قِي. 

سُ  ن مَقامم الرُّ ، والَنبياءم  لاحترامه، وتبَجيله، وأضَْفىَ عليه حالًة قُدس يِةً حين رَبطََ رسالتَه برسالة الَنبياء، وجعلَه في مَقامٍ قريب مم

ن اإهمال طلب  رَ مم سُل. فتذم  ن مَقامم الرُّ لًا، قريباً مَقامُه مم راً، مُبج  براهيُم طُوقان أأن يكون المعُلِّم مُقد  ته، ورأأى أأن  الت عليم بينما نفَى اإ

 ِ ل المجُتمعََ أأيةَِ مَسؤوليِة. ويضُافُ اإلى ذلك أأن  ه كان يعَيشُ مع شَوقِي في نفَْس الز مَن.مَدعاة للانتحار، وتقَصير العُمُر، ولم يُحمِم

 الن تيجة: 

م صورةً  عراء الَربعة أأنْ يقُدِم ورةُ التي تََل ت في    اس تطاع البحَثُ من خلال الشُّ عر العربِي الحدَيث. هذه الصُّ واضحة للمعلِّم في الشِم

، وازدرا للمُعلِّم بيئاته الجغُرافيِة  العربِي على اختلاف  لقد اس تطاع  اإهمال المجُتمع  قِ.  تحَم يسَ ْ ي  الت قديرَ الّ  ء وظيفته، وعدَم تقديره 

عراء الأربعة أأن يَجعلوا قصائدهم مَعاكمسَ حقيقيِة، وفنَيِة لموضع أأهِمم رُكن في المجتمع، هُو المعلِّ. فممنَّم مَن كانت تََر  عريةِ  الشُّ بتُه الشِم

 

عر الجاهلي  عبد الرحمن محمد الوصيفي،  67 ايب،  10  -9(،  1423/2003ة ال داب،  )القاهرة: مكتب  1. طالن قائض في الشِم .  تاريخ النقِائض في الشعر الجاهلي . وأأحمد الش 

. مجلة العلوم الاإنسانيِة. جامعة المعارضات الشعريةِ، وأأثرها في التراث الأدبيِ . وعبدالرؤوف زهدي مصطفى وعمر الأسعد، 4(، 1954)القاهرة: مكتبة النَِّضة المصريةِ،  2ط

 . 903، 36، مجلد الشِرق الأوسط. عِمان

عر الجاهلي الوصيفي،  68   .10 -9، الن قائض في الشِم
اريِ،  13(،  1983)بيروت: بلا دار نشر،  1. طتاريخ المعارَضات في الشِعر العربيمحمد محمود قاسُ،     69  المعارَضات في الشعر الأندلسي / دراسة نقديةِ موازنة/.، ويونس سَلُّوم البجَ 

 .48، 46(،  1429/2008)بيروت: دار الكتب العلميِة، 1ط

عريةِ/ أَنماط وتََارمب/ ينظر: عبدالله الت طاوي،  70 باعة والن شر، الُمعارَضات الشِم باء للطِم  .  86( ، 1998)القاهرة: دار قم
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الجزائ كالشاعر  ومُعايشَة  ومُعاناة،  تََربة،  عن  اعر  صادرة  والش  لب،  عبدالمط  محمدِ  الممصريِ  اعر  والش  خليفة،  أ ل  محمدِالعيد  ري 

مُعلِمماً كأحم  نتيجة مُراقبََة خارمجيةَ؛ لأنهِ لم يكَُن  عريةِ  الشِم نَُّْم مَنْ صَدرتْ تََربتَُه  براهيم طُوقان، ومم اإ د شَوقي الممصرميِ.  الفملسطينَي 

ال الحقيقة  تقديَ  في  نَجَح  الجميعَ  المرَير،  ولكن   الواقعَ  تصَويرَ  هَدفُه  كانَ  وكُُهُِم  والأدبِي.  والواقعي،  الَّاتي،  نظاره  مم ن  مم يرَاها  تي 

عراء الأربعة في هذا الموضوع على اختلاف بيئاتَم الجغُرافيةِ العربيِة يفُسِرم لنا تف  نِ ما قدِمه الشُّ . اإ   -سيراً واضحاً والت عاطُف مع المعلِّم

 ع المجُتمعات العربيِة على الِدوام في المئة، والثلاثيَن س نةً الأخيرة. ترََدِي أأوضا -برأأينا

 المصَادر والمراجع           

يد  ،أ ل خليفة يوان .محمدِ العم  . 2010دارُ الهُدَى،   :الجزَائر .الِدم

اري، يوُنسَ سَلُّوم عر الَندلسِي/دراسة نقَديةِ مُوازنة/ .البَج  لميةِ،  :، بيروت1ط  .الُمعارضَات في الشِم  .1429/2008دار الكتب العم

دُونِي، عبدالله عريةِ الكاملة .البَرَ  .1423/2002الهيئة العامِة للكتاب،  :، صَنعاء1ط .الأعمال الشِم

اني حسن العبداللهكتاب الكافي في العروض والقوافي .الت بريزي، الخطيب  .1994/ 1415القاهرة، مكتبة الخانجي،  .3ط .، تح: الحسَ 

عريةِ/ أَنماط وتََارمب/ .الت طاوي، عبدالله باعة والن شر،  :القاهرة .الُمعارضَات الشِم باء للطِم  . 1998دار قم

عر العربيِ  .الشايب، أأحمد ضة المصريةِ،  رة:القاه  .2ط .تاريخ الن قائض في الشِم  .1954مكتبة النَّ 

ياِت .شَوقِي، أأحمد وقم نْداوي للت عليم والث قافة،  :القاهرة .الش  سة هم  . 2012مؤس 

براهيم عريةِ الكاملة .طُوقان، اإ جَة والن شر، بلا تاريخ.  :القاهرة .الأعمال الشِم  كُمات عربيةِ للتر 

 

بدا براهيم طوقان: حياته ودراسة فنيةِ في شعره. الكويت: مؤسسة جائزة عبدالعزيز سعود البابطين للاإ  .2002ع الشعري، عبدالله، محمدحسن. اإ

لمب، محمد  مطبعة الاعتماد، بلا تاريخ. :مصر .1ط .الديوان .عبدالمط 

 . 1978، دار صعب: . بيروت3: أأمير الشعراء. طأأحمد شوقي عطوي، فوزي.

عر العربيود فاخوري،محم  . 1996/ 1416حلب: مديرية الكتب والمطبوعات الجامعيةِ، . ، موس يقا الشِم

عر العربيِ  .قاسُ، محمد محمود  . 1983 : بلا دار نشر،بيروت .1ط .تاريخ الُمعارضَات في الشِم

عُمر،   والَسعد،  زُهدي،  عبدالرؤوف  الَدبيِ مصطفى،  اث  الترُّ اإغناء  في  وأَثرُها  عريةِ  الشِم الاإنسانيةِ والاجتماعيةِ  .المعارضَات  العلوم  جامعة   .مجلة 

 . 2009، 36ج/ .عِمان .الشِرق الأوسط 

عر الجاهلي. عبد الرحمن محمد ،الوصيفي  . 2003/ 1423مكتبة ال داب،  :القاهرة .1ط .الن قائض في الشِم
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The Image of the Teacher in Modern Arabic Poetry 

Abstract 

The research deals with a topic of great importance in life, and Arab literature, especially poetry 
from it, which is the topic of the teacher. This human being, and the social element that cannot be 
neglected, neglecting his vital role in building, building a person, and society in any way. Arab literature 
did not lose sight of this important and sensitive subject, especially since some of the poets were 
teachers. They conveyed the teacher's suffering, citing an experience, a realistic feeling, and real 
suffering. We find in the research that a poet of poetic stature in modern Arabic literature like the Prince 
of Poets seizes the opportunity to invite him to attend the opening of the House of Supreme Teachers, so 
he launches a resounding poetic appeal in which he calls for the respect of the teacher, his veneration - 
and his reverence, and placing him in the high social position, which is his high rank Religious sanctity 
to his message, so he makes his work similar to, or close to, the work of the prophets and messengers. 
The teacher at Ahmed Shawky is not just an ordinary employee who performs a certain job that he 
performs for a simple financial wage that does not satisfy hunger, does not pay poverty, and does not 
meet a need. The teacher in his philosophy is a human being who was almost a messenger. He thus 
wants the renaissance of his country, Egypt, and he knows that it will not happen without the teacher’s 
active participation in it. It cannot be effective, positive if not appreciated, and revered as it deserves. 
Then we find three educated poets who have tasted suffering, neglect, and inferiorism what most 
teachers have tasted for decades in modern times in Arab societies. The poet Muhammad Abd Al-
Muttalib depicts the teacher’s suffering, and follows the example of Shawky in giving sacredness to his 
work, and depicts his sacrifice and devotion day and night, pointing to his difficult financial conditions. 
As for the Algerian poet Mohamed Al-Eid Al Khalifa, he avoids pessimism, complaint, and takes the path 
of optimism, believing that the future will be for him through his students, who will be the brilliant 
writers, the eloquent doctors, and the preaching scholars, the truth, the truth, and the truth. In doing so, 
he is a kind response to his companions who disdained his profession, the teaching profession. His poem 
came as a poetic mirror, which reflects the attitude of the Algerian society towards the teacher. As for the 
Palestinian poet Ibrahim Touqan, he seemed agonized that the students were not interested in his 
efforts, and that they did not respond to him. He answered Shawky's call to honor the teacher, and he 
saw that he could not be revered as long as he deals with young people who do not respond to his 
efforts. He tried to object with longing, but we proved that his poem was not the opposite, nor opposition, 
but rather an emotional poetic response that was not based on veto, satire, or praise, imitation, and 
admiration. The research presented a clear picture of the teacher in modern Arab poetry, and thus in 
Arab societies in the modern era. 

Keywords: Teacher • Portrait • Shawky • Touqan • Al-Khalifa. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


