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Abstract

The purpose of this study is to determine the mothers’ support for their children’s education according
to the variables of student’s gender, grades, number of siblings, birth order, and the mother’s age,
occupational status and level of education. Quantitative method and descriptive survey model was used.
A questionnaire developed by the researcher was conducted on middle school students from years five,
six, seven and eight classes during the academic year of 2018-2019 in Ankara. The data was analysed
by using the SPSS 23 program. Percentage, frequency and difference tests were used in data analysis.
The mothers’ support doesn’t differ according to students’ genders. Mothers’ support differ according
to students’ grades and number of siblings in “Mother’s Attention and Support” and “Mother’s Teacher
Role at Home”. The mothers of the students who study at fifth and sixth grades support more than the
mothers’ of the students who study at seventh and eighth grades, and the mothers of those who are the
only child or have one sibling support more than the mothers of those who have more siblings. Mothers
of the children who were born as the only or the first child support more their children. Secondly,
mothers’ occupational status and education level are factors that cause significant difference; working
mothers and mothers with higher level of education support their children’s’ education more. Lastly,
The education level of the mother is also closely related to her socio-economic level, and it is an
important variable that makes a positive difference in supporting the child's education. As students
continue to higher grades, their lessons become heavier for their mothers, resulting in less support from
mothers to their children as their grades increase. Schools can offer academic support to mothers so that
mothers can be informed about their children's lessons and help and guide their children in this context.
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Oz

Bu ¢aligmada annelerin g¢ocuklarinin egitimlerine sunduklar1 destegin diizeyi, cinsiyet, sinif, kardes
sayisi, dogum sirasi, annenin yasi, ¢alisma durumu ve egitim diizeyine gore anlaml farkliliklar gosterip
gostermedigi incelenmistir. Annelerin cocuklarmin egitimlerine destegi “Annenin Ilgisi ve Destegi”,
“Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” ve “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” olmak iizere
ic boyutta incelenmistir. Ankara’da, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, tabakali 6rnekleme yontemiyle
segilen 384 ortaokul 6grencisine “Annenin Cocugun Egitimine Sundugu Destek Olgegi” uygulanmistir.
Veriler Sosyal Bilimler igin Istatistik Paket Programi 23 kullamlmustir. Veri analizinde yiizde, frekans
ve fark testleri kullanilmistir. Anne destegine iligkin 6grenci goriisleri 6grencinin cinsiyetine gore
anlamli farklilik gdstermemektedir. “Annenin ilgisi ve Destegi” ve “Annenin Evdeki Ogretmen Rolii”
boyutlarinda sinif ve kardes sayisina gore anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Besinci ve altinct sinif
ogrencilerinin, tek ¢cocuk olan veya bir kardesi olan 6grencilerin ve ailenin ilk ¢ocugu olan dgrencilerin
anneleri, digerlerine gore ¢ocuklarin daha ¢ok destek olmaktadir. Annenin yasi, ¢cocugun annesinden
aldig1 destege iliskin algilarinda farklilik yaratmazken, annenin ¢aligma durumu ve egitim diizeyi
“Annenin [lgisi ve Destegi” ve “Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” boyutlarinda anlamli fark
yaratmaktadir. Calisan anneler ile egitim diizeyi yiiksek olan anneler, calismayan ve egitim diizeyi diisiik
olanlara gore daha fazla ¢ocuklarina destek saglamaktadir. Annenin egitim diizeyi ayn1 zamanda onun
sosyoekonomik diizeyi ile yakindan iliskili olup, ¢ocugun egitimine destek saglamada olumlu fark
yaratan 6nemli bir degiskendir. Ogrencilerin daha iist smiflara devam etmesiyle derslerinin anneleri icin
agirlasmasi, annelerin ¢ocuklarina siniflar1 arttik¢a daha az destek sunmalari ile sonuglanabilmektedir.
Annelerin ¢ocuklarimin dersleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve bu gercevede ¢ocuklarina yardim
etmeleri ve yol gostermeleri i¢in okullar tarafindan annelere yonelik akademik destek sunulabilir.

Anahtar Sozciikler: Annenin egitime destegi, annenin egitime katkisi, egitime sunulan destek, annenin
egitime katilimi, egitime katilim

1 Bu galigma, birinci yazarin yiiksek lisans tezinden liretilmistir.
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Giris

Ebeveynlerin c¢ocuklariyla ilgilenmesi, onlara kitap okumasi, beraber kaliteli zaman
gecirmesinin yani sira onlarin egitim durumuna, derslerine ilgi gostermesi, 6devlerinde yardimei olmast,
okulu ziyaret edip dgretmenleri ile goriismesi gibi etkinlikler “aile katilimi”, “6grencinin egitimine
destek” ve “dgrencinin egitimi ile ilgilenme” kavramlari ile ifade edilmektedir. Ogrencilerin 18 yasma
kadar yasamlarinin biiyiik boliimiinii, ebeveynlerinin nezareti altinda gegcirdikleri (Williams, 1998)
dikkate alindiginda, ebeveynlerin davranig ve tutumlarinin 6grencilerin iizerinde ¢ok etkili oldugu
anlagilmaktadir. Anne babanin 6grenciye ve Ogrencinin egitim siirecine destek saglamasi ve egitim
siirecine aktif olarak katkida bulunmasi (LaBahn, 1995), 6grencinin egitimine yatirim yapmasi
(LaRocque, Kleiman ve Darling, 2011) olarak tanimlanabilen aile katilimi, ¢esitli faktdrlerden
etkilenmektedir. Bunlar; ailenin 1rki, kiiltiirii ve sosyoekonomik diizeyi, ebeveynin cinsiyeti ve egitim
diizeyi, 6grencinin cinsiyeti ve ailedeki ¢ocuk sayisidir (Coleman vd., 1966; Crosnoe, 2010; Ferguson
ve Rodriguez, 2005; Guryan vd., 2008; Hill ve Tyson, 2009; Marcon, 1999; OECD, 2017; Parlak, 2019;
Reay, 2000; Soner, 2000). Ceka ve Murati (2016) ve Williams (1998), cinsiyet rollerindeki 6nyargilar
nedeniyle annelerin ¢ocuklarinin egitiminde babalara gére daha aktif rol oynadiklarini ifade etmistir.
Toplumsal cinsiyet rollerine 6zgii beklenen roller nedeniyle anneler ¢ocuklarinin egitiminde babalardan
daha fazla sorumluluk iistlenmektedir. Kadinlarin son birkag¢ on yildir is hayatina daha ¢ok katildiklar
g6z Oniinde bulunduruldugunda (Bianchi vd., 2006) aile desteginde annenin rolii incelemeye deger
gorliinmektedir.

Arastirmanin Problemi

Ebeveynin ¢ocukla ilgilenmesi, ona kitap okumasi, beraber kaliteli zaman ge¢irmesinin yani
sira ¢ocugun egitimine katilmasi, egitim durumuna, derslerine ilgi gostermesi, ddevlerinde yardimci
olmasi, okulu ziyaret edip 6gretmenleri ile gériismesi vb. faaliyetler “aile/ebeveyn/anne-baba katilim1”,
“dgrencinin egitimine destek”, “Ggrencinin egitimi ile ilgilenme” kavramlarn ile ifade edilmektedir.
Dixon (1992), aile katiliminin neredeyse her bicimde 6grenci basarisi i¢in dl¢iilebilir getiriler sagladigini
(akt. LaBahn, 1995) 6ne siirmektedir. Ebeveyn tarafindan s6z konusu katilimin veya destegin yapilip
yapilmamasini veya yapildigi takdirde ne Olgiide ve hangi boyutlarda yapildigini arastiran birgok
caligma yapilagelmistir (Adelman, 1990; Baker ve Stevenson, 1986; Coleman vd., 1966; Ferguson ve
Rodriguez, 2005; Guryan, Hurst ve Kearney, 2008; Hill ve Tyson, 2009; Lareau, 1987; Lynch ve Stein,
1987. akt. Moreno ve Lopez, 1999; Magwa ve Mugari, 2017; Moreno ve Lopez, 1999; OECD, 2017;
Reay, 2000; Reese, Bolzano, Gallimore ve Goldenberg, 1995; Soner, 2000; Suarez-Orozco, 2001). Bu
arastirmalarda, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerine sunduklar1 destek iizerinde etkili olan cesitli
faktorlerin neler olduklari irdelenmistir. Bu arastirmalar anne-babanin birlikte katilimina odaklanmig ve
yalnizca annenin katilimina, annenin farkli rolleri baglaminda ¢esitli degiskenler bakimindan sorular
iireten bir arastirmaya rastlanmamistir. Annelerin yalnizca ¢ocuk bakimi hususunda degil, ¢cocuklarin
egitimi konusunda da babalardan daha fazla zaman ayirdig1 dikkate alindiginda, annelerin ¢ocuklarinin
egitimlerine sunduklart destegin diizeyi ve bu diizeyin c¢esitli degiskenlere gore farklilasip
farklilagmadiginin incelenmesi ilgili alan yazina katki saglama potansiyeline sahiptir. Annenin
cocugunun egitimine katki saglama diizeyi incelenerek cocugun gelecekteki akademik basarist hakkinda
tahminlerde bulunmak miimkiindiir. Bu durumda, ¢ocugun egitimine sagladig1 destekte anneyle ilgili
hangi faktorlerin hangi diizeyde ¢ocugun okul yasamini etkiledigini bilmek Onemlidir. Buradan
hareketle, ortaokul 6grencileri annelerinin ¢ocuklarinin egitimlerine ne diizeyde katki sunduklar1 ve bu
katkinin bazi degiskenler agisindan anlamli farklilik gosterip gostermedigi konusu bu aragtirmanin
problemini meydana getirmektedir. Arastirmanin problemine dayal1 olarak alt problemleri sunlardir:

1. Ortaokul 6grencilerinin goriislerine gére annelerin, ¢ocuklarin egitimine verdigi destek ne
diizeydedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin annelerinin ¢ocuklarinin egitimlerine sunduklari destek;
a) Ogrencinin sinifina, cinsiyetine, kardes sayisina ve dogum sirasina,

b) Annenin yasina, ¢alisma durumuna ve egitim diizeyine gore anlamh farklilik gostermekte
midir?
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Literatiir

Aile katilimi, 6grencinin egitim siirecine ebeveynin aktif katilimda bulunmasi (LaBahn, 1995),
okuldaki etkinliklerde goniillii olma, ¢ocuklarin 6devlerine yardim etme, sinifi ziyaret etme, okulda
karar mekanizmasinda rol alma, misafir konugmaci olarak deneyimlerini 6grencilerle paylasma gibi
etkinlikleri iceren 6grenciye yatirim sekli (LaRocque vd., 2011) olarak tanimlanabilir ancak bununla
sinirh tutulamaz. Aile katilimi ¢ocugun dogumundan itibaren baslayan bir siirectir. Ornegin, ¢ocuga
kelime Ggretme yoluyla anadilini edinmesine destekte bulunmak aile katiliminin bir pargasidir
(Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2010).

Marcon (1999), aile katilimin1 “aktif” ve “pasif” olarak iki grup icerisinde incelemistir. Pasif
katilim, veli-6gretmen goriismeleri ve ev ziyaretleri gibi iletisim kurmaya dayali davraniglari; “aktif
katilm” ise sinif ziyaretleri ve sinif etkinliklerine yardim etmek gibi goniilliiliige dayali davranislari
icermektedir. Vandergrift ve Greene (1992), ebeveynleri cocuklarina sunduklart manevi destek ve
egitimlerine katilimlar1 baglaminda dort kategoriye ayirmistir. Buna gore baz1 ebeveynler, gocuklarina
gerekli durumlarda onlar1 cesaretlendirerek manevi destek saglamakta ve ddevlerine yardimci olarak
egitimlerine aktif olarak katilmaktadir. Baz1 ebeveynler ise, egitime aktif katiliyor gériinmekle birlikte
yiyecek destegi verilmesi durumunda okula gelmekte; ¢ocuguyla ilgilenmeyerek manevi destek
sunmakta yetersiz kalabilmektedir. Bununla birlikte ¢ocugunun refahina 6nem atfederek manevi destek
saglayan ancak okul etkinliklerine nadiren katilanlarin yaninda ¢ocuklarina manevi destek sunmayan ve
okula aktif olarak katilmayan ebeveynler de vardir.

Ailelerin ¢ocuklarinin egitimlerine katilmaya yonelik bazi faktorler; itk ve kiiltlir (Coleman,
1966), 6grencinin cinsiyeti (Marcon, 1999), ebeveynlerin cinsiyeti (Bianchi vd. 2006; Livingstone ve
Decker, 2019) sosyo-ekonomik diizey (Crosnoe, 2010; Ferguson ve Rodruguez, 2005), ¢ocuk sayisi
(Parlak, 2019; Yildirim ve Ozgiirliik, 2019) ve egitim diizeyidir (Baker ve Stevenson, 1986; Guryan vd.,
2008; Moreno ve Lopez, 1999). Bu arastirmanin konusu olan annenin ¢ocugun egitimindeki rolii, bu
faktorler arasinda ebeveynin cinsiyeti olarak ifade edilmistir. Toplumsal cinsiyet rollerine 6zgii
beklenen sorumluluklar nedeniyle anneler ¢ocuklarinin egitiminde babalardan daha fazla sorumluluk
tistlenmektedir (Ceka ve Murati 2016; Williams,1998). Cinsiyet rollerine iligkin toplumsal kliseler,
kadinlar1 sicaklik ve sevecenlik gibi “toplumsal” 6zelliklerle; erkekleri ise iddiali, yetkin ve baskin gibi
“temsilci” Ozelliklerle iligkilendirmektedir. Toplumsal cinsiyet rollerine iliskin bu beklentiler,
beraberinde annelikle ilgili varsayimlar1 da getirmektedir. Ornegin, annenin birincil ebeveyn olmasi
gerektigi ve cocuklarini kendilerinden 6ncelikli tutmasi gibi. Bu durumda babalar ikincil ebeveyn olarak
konumlandirilmaktadir (Villicana vd., 2017). Cocuk bakiminda anne ve babalarin ayirdiklar siire, 2016
yilinda anneler igin 14, babalar iginse sekiz saat olarak olgtlmistiir (Livingston ve Parker, 2019).
Kadinlarin son birka¢ on yildir is hayatina daha ¢ok katildiklar1 géz oniinde bulunduruldugunda,
caligmalarinin ¢ocuklarina ayirdiklar siireyi azaltmadigi goriilmektedir (Bianchi vd., 2006).

Cocuklarin Egitiminde Anne ile Ilgili Faktorler

Kadinlar kariyer sahibi olduklarinda daha ge¢ evlenip daha ge¢ ve daha az ¢ocuk sahibi
olmaktadir (Kaushal, 2014). Ornegin Kolombiya’da, 10 yilin iizerinde egitim goren kadinlarla hig egitim
almayanlar arasindaki evlenme yasi farki 7,4 y1ldir. Bu farkin en az oldugu iilke ise 2,2 yil ile Gana’dir.
Annenin egitim diizeyi, annelerin ideal ¢ocuk edinme sayilar1 {izerinde de farklar olusturmaktadir
(Martin, 1995). Weinberger vd. (1989) dort Latin Amerika iilkesini konu alan bir ¢alismada, egitim
goren kadinlarin daha geg yasta evlendigi ve daha az ¢ocuk sahibi oldugu yoniinde sonuglara ulagmistir.
Soner (2000), istanbul’da 15-16 yas grubundaki lise dgrencileri ve ailelerinin katilimiyla yaptig1 bir
aragtirma ile annelerin egitim diizeyi arttik¢a, 6grencilerin mutluluktan kaynaklanan 6zgiivenlerinin ve
kaygtya iliskin 6zglivenlerinin arttigini tespit etmistir. Orta egitim diizeyine sahip anneler aile yonetimi
konusunda daha diisiik egitim diizeyine sahip annelere gore daha basarilidir. Reay (2000) Ingiltere’de
besinci siifa giden ¢ocuklarin annelerinin, babalarina oranla ¢ocuklarmin egitimleri hakkinda daha
fazla konugmalari, ¢ocuklarinin 6grenmesi ve okulu ile ilgili 6gretmenleri ile daha fazla etkilesimde
bulunmalari nedeniyle daha fazla duygusal yatirnmda bulunduklarini belirlemistir.

Dordiincii ve sekizinci sinif 6grencilerinin Tiirkce, Matematik, Fen Bilimleri ile Sosyal Bilimler
alanlarindaki basarilarinin gesitli degiskenlere gore incelendigi ABIDE 2018 4. Smiflar Raporu (Parlak,
2019) ve 8. Smiflar Raporuna (Yildinm ve Ozgiirliik, 2019) gore annelerin egitim diizeylerinin
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artmasiyla Ogrencilerin tiim alanlarda basarilarinin arttigi gozlenmistir. Annelerin egitim diizeyi
cocuklarinin anaokuluna gitmelerini, derslerindeki basarilarini etkilemektedir (King vd., 2012).
Hernandez ve Napierala (2014), ebeveynlerin egitim diizeylerinin sekizinci sinif ¢ocuklarinin okuma ve
matematik becerilerini olumlu yonde etkilediklerini kanitlamislardir. Awan ve Kauser (2015),
Pakistan’in Lodhran bolgesindeki 13-14 yas grubundaki 6grencilerle yaptiklari aragtirmada, annesi
egitim gérmiis olan ¢ocuklarin daha az devamsizlik yaptiklarini ve daha iyi performans gosterdiklerini
tespit etmislerdir. Ayrica anne egitimiyle ¢ocuklarin akademik basarisi arasinda giiclii bir iliski
goriilmistiir. Bu sonug; bu kisilerin ¢cocuklarina, 6ncelikle beslenme, saglik, egitim vb. alanlarinda ve
cocuklariin geleceklerine yatirim yapmasini kolaylastirmaktadir. Annenin egitim diizeyine bagli olarak
annenin gelir diizeyi, cocugun egitimi ile iliskili bagka bir faktordiir. Ornegin, orta gelir diizeyindeki
anneler ev islerinde kendilerine yardimei1 olabilecek ticretli ¢alisanlar yardimiyla, ¢ocuklarina daha fazla
zaman ayirabilmektedir (Reay, 2000). Bu faktorlere ek olarak, farkli o6rneklemlerle yapilan
arastirmalarda, olumlu ebeveynlik deneyimlerinin ¢ocuklarin egitimine de olumlu yansidigi ve
cocuklarin egitiminin niteligini etkileyen bir degisken oldugu belirlenmistir (Jarrett vd., 2015).

Yontem

Bu arastirma tekil tarama modeli ile desenlenmistir. Tekil tarama modelinde degiskenlerin tek
tek tiir ya da miktar olarak olugumlar1 belirlenmektedir (Karasar, 2000). Bu arastirmada, tarama modeli
ile ortaokul 6grencilerinin annelerinin ¢ocuklarinin egitimlerine sundugu destek cesitli degiskenlere
(6grencinin sinifina, cinsiyetine, kardes sayisina, cocugun dogum sirasina, annenin yasina, c¢alisma
durumuna ve annenin egitim diizeyine) gore incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Ankara ilinin dokuz merkez ilgesinde, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
ortaokul kademesinde &grenim goéren besinci ve sekizinci siif Ggrencileri olusturmaktadir. MEB
istatistiklerine gore, secilen evrende son ulasilan istatistiklere gére 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
327,854 ortaokul dgrencisi vardir. Buna gore, %95 kesinlik diizeyinde 384 (akt. Balci, 2013, s. 108)
ogrenciden olusan bir 6rneklemin evreni temsil edilebilecegi varsayilmistir. Ankara’nin merkez ilgeleri
Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Kegioren, Mamak, Pursaklar, Sincan ve Yenimahalle birer
tabaka olarak secilerek orantili tabakali 6rneklem kullanilmistir. Tablo 1°de 2016-2017 egitim 6gretim
yilinda, bahsedilen ilgelerde egitim veren ortaokullarin ve bu okullarda 6grenim goren ortaokul
Ogrencilerinin sayilar1 verilmistir.

Tablo 1.

2016-2017 Egitim Ogretim Y1linda Ankara Merkez {lgelerindeki Ortaokullarin ve Bu Okullarda

Ogrenim Géren Ogrencilerin Sayilari

flge Kurum Sayis1 Toplam Ogrenci Sayist  Evrende Teskil Ornekleme Alinan
Ettigi Yiizde (%) Ogrenci Sayist
Altindag 50 22.838 %8 31
Cankaya 140 44.016 %16 60
Etimesgut 61 32.732 %12 45
Golbasgi 36 10.860 %4 15
Kecioren 82 54.360 %20 75
Mamak 61 33.741 %12 46
Pursaklar 17 10.844 %4 15
Sincan 48 35.270 %13 48
Yenimahalle 82 34.880 %13 48
Toplam 577 279.541 %100 384

Tablo 1°de yer alan 384 Ogrenciye ulasilarak %100 oraninda katilimer ile 6rnekleme bagli
kalinmisgtir.

Katiimeilara fliskin Kisisel Bilgiler: Arastirmaya katilan dgrencilerin %53’ii kiz ve %47’si erkektir.
Ogrencilerin %27’si besinci, %19’u altinci, %27’si yedinci ve %27’si sekizinci sinifta 6grenim
gormektedir. Ogrencilerin %10°’u ailenin tek cocugudur, %39’u ailenin ilk ¢ocugu olarak, %51°i ikinci
veya daha sonraki bir sirada diinyaya gelmistir. Ogrencilerin %39’u ailenin ilk ¢ocugu olarak diinyaya
gelmis %51 ise ikinci veya daha sonraki bir sirada dogmustur. Ogrencilerin yas ortalamasi 11.9 “dur.
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Annelerin yaglari ise 27 ile 53 arasinda degismekte olup, ortalamasit 39.1°dir. Annelerin %19’u ilkokul,
%16’s1 ortaokul, 35’1 lise ve %31°1 iiniversite mezunudur. Annelerin %35°1 caligmakta ve %65’
herhangi bir iste ¢aligmamaktadir.

Verilerin Toplamasi ve Veri Toplama Araci

Verilerin toplanabilmesi i¢in 6ncelikle Hacettepe Universitesi Etik Komisyon’undan (5 Haziran
2018 tarihinde 35853172-300 say: ile) ve arkasindan Ankara il Milli Egitim Miidiirliigi’nden
(14588481 say1 ve 06.09.2018 tarih ile) izin alinmustir. Olgek “Annenizin Egitiminize Sundugu Destek”
baghigin1 tasimaktadir. Arastirma kapsaminda gelistirilen Olcek taslaginda; “Okula Aktif Katilim”,
“Ogrencinin Dersleri ile Ilgilenme”, “Ders Dis1 Etkinlikler” ve “Annenin Ogrenci ile Yaptigi
Etkinlikler” olmak {izere dort boyut ile 6grencilere iliskin cinsiyet, yas, 6grenim gordiigii sinif, sahip
oldugu kardes sayist ve dogum sirasi ve annelerine iliskin yas, ¢calisma durumu ve egitim diizeyi gibi
kisisel bilgileri iceren bilgi formu yer almustir. Olgegin hazirlanmasi siirecinde, Schultz (2000) ve
Smith’in (2008) aile katilimiyla ilgili ebeveyn ve dgretmenlerin goriislerini aldig1 anketinden, James’in
(2008) ebeveynlerin aile katilimi hakkindaki goriisleri ve kendi ¢ocuklarinin egitimlerine katilimlariyla
ilgili yanit aradig1 anket calismasindan ve Birlesik Krallik’ta gergeklestirilen Ulusal Cocuk Gelisme
Arastirmasi’nin  maddelerinden (akt. Flouri ve Buchanan, 2004) yararlanilmistir. Belirtilen
arastirmalarda yer alan veri toplama araglari, 6grencilerin ebeveynleri tarafindan yanitlanmigtir. Alan
yazinda, Ogrencilerin annelerinin destegine iliskin bir Olgege rastlanmadigindan benzer amagla
gelistirilmis olan Olceklerin ifadeleri 6grencilere uyarlanarak yeni bir 6l¢ek gelistirilmistir. Hazirlanan
Olcek taslagina, egitim yonetimi ve dlgme degerlendirme alaninda 11 uzmanin goriisleri dogrultusunda
son hali verilmistir. On uygulama &lgek taslag:; “Okula Aktif Katilim” boyutu ii¢, “Ogrencinin Dersleri
ile Tlgilenme” boyutu dokuz, “Ders Dis1 Etkinlikler” boyutu yedi ve “Annenin Cocuk ile Yaptig
Etkinlikler” boyutu dort madde olmak {izere toplam 23 maddeden olusmustur.

Annenin Cocugun Egitimine Sundugu Destek Ol¢egi’nin Gegerlik ve Giivenirlik Analizleri

Gegerlik ve gilivenirlik analizleri, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ankara’da ortaokul
kademesinde dgrenim géren 150 dgrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir. On uygulamaya katilan
ogrencilerin %59.3’1 kiz, %40.7’si erkek; %30’u besinci, %23.3’0 altinci, %23.371 yedinci ve yine
%23.3’ii sekizinci simf dgrencisidir. Olgegin yap1 gegerliginin sinanmast igin Agimlayici Faktor Analizi
(AFA) yapilmistir. Buna gore, iki madde binisik oldugundan dlcekten ¢ikartilmistir. Olcegin gecerlik
ve giivenirlik analizleri yinelenmis ve 0l¢egin Cronbach Alpha degerinin .860; KMO degerinin .828
oldugu ve Barlett Kiiresellik testi sonucunun ise anlamli oldugu (x2=934,075 sd=136, p<0.01)
gorlilmiistiir. AFA testi tekrar uygulanmis ve Olcekte maddelerin ii¢ faktor altinda toplandig:
goriilmistiir. Birinci faktor olgegin %23,190’1n1, ikinci faktor 6lgegin %17,674’linii, {iglincli faktor
dleegin %12,048’ini ve toplamda %52,913’iinii agiklamaktadir. Olcegin dondiiriilmiis faktor yiik
degerleri ve diizeltilmis madde-toplam korelasyon degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2’de goriildiigl gibi, birinci faktoriin yiik degerleri.572 ile.759 arasinda degismektedir.
Aciklanan varyans ise %23.2’dir. Ikinci faktoriin dondiiriilmiis faktor yiik degerleri .563 ile.744 arasinda
degismektedir. Agiklanan varyans1 17.7°dir. Uciincii faktoriin yiik degerleri .555 ile .735 arasinda
degismektedir ve agiklanan varyans1 %17°dir. Olgekte yer alan maddelerin madde-toplam korelasyon
degerleri ise .304 ile .619 arasinda degismektedir. Tiim maddelerin dondiirilmis faktor yiik degerleri
45’in tizerinde ve madde-toplam korelasyon degerleri .30’un {izerinde olmasi, tim maddelerin
degerlendirmeye uygun oldugunu ve olgegin Cronbach Alpha degerinin .860 olmasi 6l¢egin i¢
tutarliliginin oldugunu gostermektedir.

AFA neticesinde olusan faktdrler, “Annenin Ilgisi ve Destegi”, “Annenin Evdeki Ogretmen
Rolii” ve “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” seklinde isimlendirilmistir. Ornekleme
uygulanan 6lgek ana uygulama 6ncesinde 19 maddeden olusmus, 6n uygulama sonrasinda iki maddenin
c¢ikarilmasiyla 17 maddeden olusmustur. “Annenin lgisi ve Destegi” boyutunun Cronbach Alpha
degeri, .845; “Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” boyutunun Cronbach Alpha degeri .766 ve son olarak
“Digaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunun Cronbach Alpha degeri .533 tiir. Yapilan
analizler, dlgegin yap1 gegerliliginin ve giivenirliginin oldugunu gostermektedir. Olgekte yer alan

maddelere seceneklerde yer alan “hicbir zaman”, “nadiren”, “ara sira”, “gogunlukla” ve “her zaman”
ifadeleri ile yanit aranmakta ve sirasiyla 1-5 arasinda puanlanmaktadir. Buna gore, toplamda
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almabilecek en yiiksek puan 85, en diisiik puan 17’dir. Yiikselen puanlar, annelerin g¢ocuklarmin
egitimlerine sunduklar1 destegin arttigini ifade etmektedir.
Tablo 2.
Annenin Cocugun Egitimine Sundugu Destek Olgeginin Dondiiriilmiis Faktor Yiik Degerleri
ve Diizeltilmis Madde-Toplam Korelasyon Degerleri

Faktor
Adi § ﬁ
- o S
Madd Madde a a)
e No
i5n 4 Annem okulda giiniimiin nasil gectigini sorar. 759 529
2 23 Annemle birlikte giizel vakit gegiririz. 750 561
& 22 Annem hobilerimi yapma konusunda beni destekler. .660 .597
L 5  Annem derslerimde neler 6grendigimi sorar. .654 619
R7Z) 25 Hayatim, hayallerim, diislincelerim hakkinda annemle sohbet ederiz. .640 505
= 20 Annem diizenli ve saglikli beslenmemi saglar. .611 570
g 7  Annem sinavdan yiiksek not aldigimda beni tebrik eder. .604 .346
2 16 Annem evde ne yaptigimi takip eder. (Ders ¢aligma, internette gezinme, televizyon — .572 508
i seyretme vb.)

Boyutun Cronbach Alfa degeri: .845
Aciklanan varyans: %23.190

_ 6  Annem 6devlerime yardim eder. 744 478

é % 10 Annem 6devlerimi kontrol eder. .718 .580

KT ﬁ 18 Annem haftasonlar1 dahil uyku saatlerimi takip eder. 647 441

£ g 2 Annem, evdeki durumum (saglik vb.) ve aile ortamim ile ilgili gretmenlerime .641 375

§ B bilgi verir.

Z & 24 Annemle birlikte kitap okuruz. 565 .496
17 Annem kiitiiphaneye gitmem i¢in beni destekler. 563 .582

Boyutun Cronbach Alfa degeri: .766
Aciklanan varyans: %17.674

g 11 Annem basgarili kisileri 6rnek vererek beni basarili olmam igin tesvik eder. 735 .304
= é 12 Annem bilmedigi, bana yardimci olamadigi konularda yardimeci olabilecek kisileri .649 .489
g bulur.

=0

A 19 Annem erken yatmam konusunda beni tesvik eder. 555  .425

Boyutun Cronbach Alfa degeri: .533
Agciklanan Varyans: %12.048
DFYK: Déndiiriilmiis Faktor Yiik Degeri, DMTK: Diizeltilmis Madde Toplam Korelasyon

Verilerin Analizi

Veriler, SPSS 23 programi kullanilarak analiz edilmistir. Veri setlerinde eksik verilerin %5’ten
az oldugu saptanmistir. Bu nedenle, ortalama atama yontemiyle verilerin ortalamasi alinarak
tamamlanmistir (Altumisik vd. 2010, s.156). Verilerin analizinde parametrik olan veya olmayan
testlerden hangilerinin kullanilmasi gerektiginin belirlenmesi amaciyla ¢arpiklik ve basiklik degerleri
hesaplanmig; histogram ve Q-Q plot diyagramlari incelenmistir (Altumisik vd. 2010, s.162;
Biiytikoztiirk, 2010, s.40). Carpiklik katsayisinin 0 olmasi verilerin dagilimimin simetrik oldugunu,
0’dan biiyiik bir deger almasi verilerin pozitif bir sekilde saga ¢arpik oldugunu, 0’dan kiigiik olmasi ise
verilerin negatif bir sekilde sola ¢arpik oldugunu goéstermektedir. Carpiklik katsayisinin +1 ile -1
arasinda bir deger almasi verilerin normal dagildigim gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2010, s.40; Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010, s.16). Carpiklik analizi sonucunda ii¢ boyutun verilerinin 0’dan
diisiik bir deger aldig1 ve bu nedenle tiim maddelerin sola garpik oldugu saptanmustir. “Annenin Ilgisi
ve Destegi” boyutunun c¢arpiklik katsayisi -1’den biiyiiktiir (-1.46) ve veriler normal dagilmamaktadir.
“Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” boyutunun carpiklik katsayisi -1°den kiigiiktiir (-.322), bu boyuttaki
veriler normal dagilmaktadir. “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunun garpiklik
katsayisi -1°den biiytiktiir (-1.09) ve verileri normal dagilmamaktadir. Basiklik testi analizine gore ise,
“Annenin lgisi ve Destegi” boyutu (2.19) ve “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutu
(.91) pozitif deger; “Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” boyutu (-.68) negatif deger almistir. “Annenin
Cocugun Egitimine Sundugu Destek Olgegi” iizerinde gergeklestirilen ¢arpiklik ve basiklik testlerine
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gore ise Ol¢egin carpiklik katsayisi -.803 ve basiklik katsayisi ise. 281°dir ve 6lgek normal bir dagilim
gostermektedir.

Annelerin ¢ocuklarinin egitimlerine hangi boyutlarda destek sunduklarini belirlemek icin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Destegin Ggrencilerin cinsiyeti ve
annelerin calisma durumu degiskenlerine bagli olarak anlamli farklilik gosterip gostermedigini
saptamak amaciyla, verilerin normal dagilip dagilmamasina gére bagimsiz 6rneklem t-testi ve Mann-
Whitney U Testi gerceklestirilmistir. Destek diizeyinin 6grencilerin sinifi, sahip olduklar1 kardes sayisi,
dogum sirasi, annelerinin yast ve egitim diizeyi gibi degiskenlere gore sinanmasi amaciyla, verilerin
normal dagilip dagilmamasma gore tek yonlii varyans analizi testi ve Kruskal Wallis H testi
uygulanmigtir. Farklilik bulunan durumlarda, farkliligin kaynaginin tespit edilmesi amaciyla Tukey
HSD ve Mann-Whitney U testleri uygulanmistir.

Bulgular
“Annenin Ilgisi ve Destegi” Boyutunda Ogrenci Gériislerine iliskin Bulgular

Ogrencilerin, “Annenin Ilgisi ve Destegi” boyutunda sunduklari destege iliskin goriislerinin
aritmetik ortalama ve standart sapmasi Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3.
“Annenin lgisi ve Destegi” Boyutunda Ogrenci Gériislerinin Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapmasi
- No Madde X SS
:{,.)0 1  Annem okulda giinlimiin nasil gegtigini sorar. 4.64 .80
é"’» 2 Annemle birlikte giizel vakit gegiririz. 452 78
v 3 Annem hobilerimi yapma konusunda beni destekler. 410 1.26
g 4 Annem derslerimde neler 6grendigimi sorar. 423 1.08
gﬂ 5  Hayatim, hayallerim ve diisiincelerim hakkinda annemle sohbet ederiz. 404 118
g 6  Annem diizenli ve saglikli beslenmemi saglar. 4.67 12
§ 7 Annem sinavdan yiiksek not aldigimda beni tebrik eder. 4.78 .64
g 8  Annem evde ne yaptigimi takip eder. (Ders ¢alisma, internette gezinme, 452 .90

televizyon seyretme vb.)

Ortalama 4.44 4.65

Tablo 3’e gore, bu boyutta yer alan ifadelerden “annem sinavdan yiiksek not aldigimda beni
tebrik eder” ifadesi en yiiksek ortalamaya sahiptir (¥=4.78). Ogrencilerin “hayati, hayalleri ve
diistinceleri hakkinda sohbet etmek” (x=4.04) ifadesindeki puanlari goreli olarak daha diisiik olsa da, bu
boyutun ortalamasi (X =4.44) incelendiginde, annelerin ¢ocuklarinin egitimlerine yiiksek diizeyde destek
sunduklar belirtilmistir.

“Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” Boyutunda Ogrenci Goriislerine Iliskin Bulgular

Bu boyuta iliskin 6grenci goriislerinin aritmetik ortalama ve standart sapmasi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

“Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” Boyutunda Ogrenci Gériislerinin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapmasi

No Madde X SS
9  Annem ddevlerime yardim eder. 3.05 1.33
X = 10  Annem 6devlerimi kontrol eder. 3.26 142
2 11 Annem hafta sonlar1 dahil uyku saatlerimi takip eder. 3.74 144
Lg g Annem, evdeki durumum (saglik vb.) ve aile ortamuim ile ilgili
£ g 12 Seretmenlerime bilgi veri 349 137
S & gretmenlerime bilgi verir.
s .5 13 Annemle birlikte kitap okuruz. 298 1.31
<O 14 Annem kiitiiphaneye gitmem i¢in beni destekler. 3.17 152
Ortalama 3.28 541

Tablo 4’te “Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” boyutunda yer alan ifadeler arasindaki “annem
hafta sonlari dahil uyku saatlerimi takip eder” ifadesi, annelerin en ¢ok siklikla yerine getirdigi
davranistir (X=3.74). Annelerin “gocuklariyla birlikte kitap okumas1” ise en az siklikla
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gergeklestirdikleri faaliyet olarak belirlenmistir (x=2.98). Bu boyuttaki ifadelerin ortalamasindan
(x=3.28) yola ¢ikarak annelerin evdeki Ogretmen roliiniin g¢ocuklar tarafindan orta diizeyde
degerlendirildigi anlagilmaktadir.

“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunda égrenci goriislerine iliskin bulgular

Bu boyuta iligkin 6grenci goriislerinin aritmetik ortalama ve standart sapmasi Tablo 5°te
verilmistir.

Tablo 5.

“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” Boyutunda Ogrenci Goriislerinin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapmasi

Boyut No  Madde X SS
g % . 15 er:;em basarili kisileri 6rnek vererek beni basarili olmam igin tesvik 396 1.34

o= .

5 ;( § _g Annem bilmedigi, bana yardimci olamadig1 konularda yardime1

S %S 16 labilecek kisileri bul 411 1.23

S 20 § olabilecek kisileri bulur.

AA L S 17 Annem erken yatmam konusunda beni tegvik eder. 448 91

Ortalama 418 247

Tablo 5’e gore, “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutunda yer alan ifadeler
arasinda anneler en siklikla c¢ocuklarini “erken yatma konusunda tesvik etmektedir” (x=4.48).
Ogrenciler bu boyutta annelerinin goreli olarak en az siklikla “basaril kisileri 6rnek vererek ¢ocuklarini
basarili olmalar icin tesvik ettikleri” goriisiindedir (x=3.96). “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi
Ozendirme” boyutunun ortalamasi (X=4.18) incelendiginde ise annelerin bu boyutta yer alan ifadeleri
oldukga sik bir sekilde yaptiklar1 ve bu boyutta ¢ocuklarinin egitimlerine oldukea yiiksek bir diizeyde
destek sunduklar1 goriilmiistiir.

“Annenin Ilgisi ve Destegi” boyutunda 6grenci goriislerinin bagimsiz degiskenlere gore
karsilastirilmasi

Ogrencilerin bu boyuta iliskin goriisleri cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
gostermemektedir (U=18340, p>0.05).

Tablo 6.

“Annenin Ilgisi ve Destegi” Boyutunda Ogrencinin Cinsiyeti Degiskenine Gére Mann-Whitney

U Testi Sonuglari

Degisken N Sira Ortalamast Sira Toplami U p
L Kiz 202 192.29 38843
Cinsiyet Erkek 182 192.73 35077 18340 969

Tablo 6°da goriilecegi gibi, kiz ve erkek Ogrencilerin goriisleri annenin ilgisi ve destegi
boyutunda anlamli farklilik gostermemektedir.

Annenin Tlgisi ve Destegi boyutunda 6grencilerin goriisleri 6grenim gordiikleri siifa gore
anlaml farklilik gostermektedir (X2(3)=18.943, p<0.05). Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 7°de yer
almaktadir.

Tablo 7.

“Annenin Ilgisi ve Destegi” Boyutunda Ogrencinin Smifi Degiskenine Gére Kruskal Wallis H-

Testi Sonuglari

Sinif N  SiraOrtalamast  sd X2 p Farkin Kaynag1
(1)Besinci 105 205.80

(2)Altnct 71 226.37 14
(3)Yedinci 105 191.11 3 18.943 00 2-4
(4)Sekizinci 103 157.01

Tablo 7’ye gore, besinci ve altinct smif Ogrencileri, sekizinci simf dgrencilerine nazaran
annelerinin daha fazla ilgi ve destek sunduklari goriisiindedir.
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“Annenin flgisi ve Destegi” boyutunda dgrenci goriisleri kardes sayisina gore anlaml farklilik
gostermektedir (X%=17.953, p<0.05). Farkhihigin nedenin anlagilmasi igin yapilan Mann-Whitney U
testi sonuglarin Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.

“Annenin Ilgisi ve Destegi” Boyutunda Ogrencinin Sahip Oldugu Kardes Sayis1 Degiskenine

Gore Kruskal Wallis H — Testi Sonuglari

Kardes Sayist N  Sira Ortalamasi sd X? p Farkin Kaynagi
(1) Tek Cocuk 38 250.04 12

2) Bir Kardes 215 197.92 2 17.953  .000 13

(3) Iki ve/veya daha fazla 131 166.91

Tablo 8’e gore, ailenin tek ¢cocugu olan 6grenciler, kardesi olan 6grencilere gore annelerinin
egitimlerine daha ¢ok destek sunduklarina inanmaktadir.

Ogrencilerin goriisleri, annenin ilgisi ve destegi boyutunda dogum sirasina gore anlamli farklilik
gostermektedir (X2(2)=13.812, p<0.05). Farkliligin nedenin tespit edilmesi amaciyla gerceklestirilen
Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9.

“Annenin Ilgisi ve Destegi” Boyutunda Ogrencinin Dogum Siras1 Degiskenine Gére Kruskal

Wallis H — Testi Sonuglari

Dogum Sirast N X sd X2 p Farkin Kaynagi
(1) Tek Cocuk 38  250.04 2 13.812  .001 1-3
(2) ik Cocuk 151 196.41

(3) ikinci veya daha sonraki bir sirada 195  178.26

Tablo 9’a gore, tek gocuk olan 6grenciler ikinci ya da daha sonra diinyaya gelmis olanlardan
daha fazla annelerinden ilgi ve destek gordiigiinii diisiinmektedir.

Ogrencilerin bu boyuttaki goriisleri annelerinin  yaslarma gore anlamli  farklilik
gostermemektedir (X2(3)=1.065, p>0.05). Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 10’da yer almaktadir.

Tablo 10.

“Annenin llgisi ve Destegi” Boyutunda Annenin Yast Degiskenine Gore Kruskal Wallis H —

Testi Sonuglari

Annenin Yas1 N X SD X2 p
27-33 63 198.27 3 1.065 .786
34-39 143 194.84

40-45 128 192.58

46 + 45 178.33

Bu boyutta annenin caligip g¢alismamasi Ogrenci gorislerinde anlamli farkliliga neden
olmaktadir (U=12898, p<0.05). Mann-Whitney U Testi sonuglari Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11.

“Annenin Ilgisi ve Destegi” Boyutunda Annenin Calisma Durumu Degiskenine Gére Mann—

Whitney U Testi Sonuglart

Calisma Durumu N Sira Ortalamasi Sira Toplami 9] p
Caligmiyor 251 177.39 44524
Calistyor 133 221.01 29396 12898 000

Tablo 11°den anlasilabilecegi gibi, annesi ¢alisan 6grenciler, annesi caligmayan 6grencilere gore
annelerinin kendilerine daha fazla ilgi gosterdikleri ve destek sagladiklar goriisiindedir.

Ogrenci goriislerine gore, annelerin “Annenin lgisi ve Destegi” boyutunda c¢ocuklarmin
egitimlerine sunduklar1 destek, annelerin egitim diizeyine gore anlamli farklilik gdstermektedir
(X?3=38.711, p<0.05). Farkin kaynagmn tespit etmek i¢in gergeklestirilen Mann-Whitney U testi
sonuglari Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12.
“Annenin [lgisi ve Destegi” Boyutunda Annenin Egitim Durumu Degiskenine Gére Kruskal
Wallis H Testi Sonuglari

Egitim Diizeyi N Sira Ortalamasi sd X2 p Farkin Kaynagi
(1) Ilkokul 74 146.34 3 38.711 .000 1-3
(2) Ortaokul 60 147.43 1-4
(3) Lise 133 205.02 2-3
(4) Universite 117 230.57 2-4

Tablo 12’ye gore, annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grenciler, annesi lise ve tiniversite
mezunu olan Ogrencilere gore, annelerinin bu boyutta egitimlerine daha az destek sunduklari
goriisiindedir.

Annelerin “Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” boyutunda o6grenci goriislerinin bagimsiz
degiskenlere gore karsilastirilmasi

“Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” boyutuna iliskin dgrenci goriisleri dgrencinin cinsiyetine
gore anlamli farklilik gostermemektedir (t 3s2=1.202, p>0.05). Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari
Tablo 13’de yer almaktadir.

Tablo 13.

“Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” Boyutunda Ogrencinin Cinsiyeti Degiskenine Gore

Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss sd t p
Kiz 202 19.39 5.59 382 1.202 .230
Erkek 182 20.05 5.19

Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” boyutunda, dgrencilerin goriisleri dgrenim gordiikleri smifa
gore anlamli farklilik gdstermektedir (F(3)=16.204, p<0.05). Tukey HSD testi sonuclar1 Tablo 14°de
sunulmustur.

Tablo 14.

“Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” Boyutunda Ogrencinin Smifi Degiskenine Gore Tek Yonlii

Varyans Analizi Testi Sonuclar1

Sinif N X SS sd F p Farkin Kaynagi
(1) Besinci 105 2145 4.67 3 16.204  .000 1-4
(2) Altinct 71 21.34 5.40 2-4
(3) Yedinci 105 19.52 4.87 3-4

(4) Sekizinci 103 16.99 5.48

Tablo 14°e gore, besinci sinif (x=21.45) ile sekizinci simif (x=16.99); altinc1 sinif (x=21.34) ile
sekizinci siif (x=16.99) ve yedinci sinif (x=19.52) ile sekizinci sinif (x=16.99) 6grencilerinin gorisleri
arasinda anlaml farkliliklar bulunmaktadir. Buna gore, sekizinci simif dgrencileri diger siniflara gore
annelerinin evdeki 6gretmen roliinden daha az destek gordiikleri diisiincesine sahiptir.

Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” boyutuna iliskin dgrenci goriisleri kardes sayisina gore
anlaml farklilik gostermektedir (F(2=7.979, p<0.05). Tek Yonlii Varyans Analizi Testi Sonuglart Tablo
15’de sunulmustur.

Tablo 15.

“Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” Boyutunda Kardes Sayisi Degiskenine Gére Tek Yonlii

Varyans Analizi Testi Sonuglari

Kardes Sayis1 N X Ss sd F p Farkin
Kaynagi

(1)Tek Cocuk 38 22.18 463 2 7.979 .000 1-3

(2) Bir Kardes 215 20.01 5.14

(3) ki veya Daha Fazla Kardes 131 18.48 5.75

Tablo 15’e gore, tek cocuk olarak diinyaya gelen 6grenciler (x=22.18), iki veya daha fazla sayida
kardesi olan 6grencilere (x=18.48) gore bu boyutta annelerinin daha ¢ok destek sagladigi goriisiindedir.
Grup karsilagtirmalart incelendiginde, Ogrenci goriislerine gore tek g¢ocuklu anneler (x=22.18),
cocuklarmin egitimine iki veya daha fazla cocuklu annelerden (x=18.48) daha fazla destek olmaktadir.
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Ogrencilerin goriislerine gore, “Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” boyutunda cocuklarmnin
egitimlerine sunduklar1 destege iliskin varyans analizi sonuclar1 Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16.

“Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” Boyutunda Ogrencinin Dogum Sirasi Degiskenine Gére Tek

Yonlii Varyans Analizi Testi Sonuglari

Dogum Sirasi N X SS sd F p
(1) Tek Cocuk 38 22.18 4.63 2 4,789 .09
(2) Ik Cocuk 151 19.68 5.37

(3) Ikinci veya daha sonraki bir sirada 195 19.25 5.47

Tablo 16’ya gére, annenin evdeki 6gretmen roli boyutunda ¢ocuklarinin egitimlerine sunduklart
destek, 6grencilerin dogum sirasina gore anlamli farklilik gostermemektedir (F2=4.789, p>0.05).

Ogrencilerin bu boyutta annelerinin sunduklar1 destege iliskin gériislerinin varyans analizi
sonuglar1 Tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 17.

Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” Boyutunda Annenin Yas1 Degiskenine Gore Tek Yonlii

Varyans Analizi Testi Sonuglari

Annenin Yas1 N X SS sd F p
27-33 63 20.05 5.45 3 1.083 .356
34-39 143 20.15 5.38

40-45 128 19.44 5.38

46 + 45 18.70 5.46

Tablo 17°de yer aldig1 gibi, 6grencilerin goriisleri annenin evdeki gretmen roliinde yasa gore
anlaml farklilik gostermemektedir (F(3=1.083, p>0.05).

Annelerin ¢alisma durumuna iliskin 6grenci goriisleri arasindaki farkliligin t-testi sonuglar
Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18.

“Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” Boyutunda Cocuklarinin Egitimlerine Sunduklar1 Destegin

Annenin Calisma Durumu Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuglari

Calisma Durumu N X SS sd t p
Calismiyor 251 18.91 5.55 382 4.027 .000
Calistyor 133 21.20 4.81

Tablo 18’den goriilecegi gibi, annenin ¢alisma durumuna gore Ogrenci goriisleri anlamli
farklilik gostermektedir (t@sz=4.027, p<0.05). Buna gore, annesi ¢alismayan 6grenciler, annesi ¢alisan
ogrencilere gore annelerinin evdeki 6gretmen roliinii daha fazla oynadigini ve kendilerini destekledigini
diistinmektedir.

Ogrenci goriislerine gore, annelerin “Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” boyutunda ¢ocuklarinin
egitimlerine sunduklar1 destek, annelerin egitim diizeyine gore anlamli farklilik gostermektedir
(F3=8.264, p<0.05). Tukey HSD testi sonuglar1 Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19.

“Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” Boyutunda Cocuklarmin Egitimlerine Sunduklar1 Destegin

Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Testi Sonuglari

Egitim Diizeyi N X SS sd F p Farkin
Kaynagi

(1) Ilkokul 74 18.20 5.45 3 8.264 .000 1-4

(2) Ortaokul 60 18.35 5.85 2-4

(3) Lise 133 19.52 5.55

(4) Universite 117 21.56 441

Tablo 19’dan izlenebilecegi gibi, annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler (x =18.20) ile annesi
tiniversite mezunu olan ¢grencilerin (X =21.56) ve annesi ortaokul mezunu olan 6grenciler (x =18.35)
ile annesi liniversite mezunu olan dgrencilerin (X =21.56) annelerinin egitimlerine bu boyutta sunduklar
destege iliskin goriisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Annesi {iniversite mezunu olan
ogrenciler, annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilere gore annelerinin 6gretmen roliinde daha
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fazla destek sunduklarini diisiinmektedir. Ogrenci goriislerine gére bu boyutta en ¢ok iiniversite mezunu
olan anneler destek sunmaktadir.

Annelerin “Disaridan Destek Almasi ve Ogrenciyi Ozendirmesi” boyutunda égrenci goriislerinin
bagimsiz degiskenlere gore karsilastirilmasi

Bu boyuta iliskin 6grenci gorislerinin cinsiyet degiskenine gore fark analizi sonuglar1 Tablo
20’de verilmistir.

Tablo 20.

“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” Boyutunda Ogrencinin Cinsiyeti

Degiskenine Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Kiz 202 197.43 39880.50 17386.50 351
Erkek 182 187.03 34039.50

Tablo 20°den izlenebilecegi gibi, bu boyuta iliskin 6grenci goriisleri kiz ve erkek 6grenciler
arasinda anlamli farklilik géstermemektedir (U=17386.50, p>0.05).

Sinif degiskenine gore, annenin disaridan destek almasi ve 6grenciyi 6zendirmesi boyutunda
ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinifa gore goriislerinin Kruskal Wallis H-testi sonuglar1 Tablo 21°de
verilmistir.

Tablo 21.

“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” Boyutunda Ogrencinin Simfi Degiskenine

Gore Kruskal Wallis H - Testi Sonuglari

Smif N Sira Ortalamasi sd X2 p
(1) Besinci 105 200.94 3 1.421 701
(2) Altinct 71 197.51

(3) Yedinci 105 185.51

(4) Sekizinci 103 187.56

Tablo 21°den goriildiigii gibi, bu boyutta 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinifa gore goriisleri
arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir (X?3=1.421, p>0.05).

Sinif degiskenine gore, disaridan destek alma ve 6grenciyi 6zendirme boyutunda 6grencilerin
kardes say1s1 degiskenine ait goriislerinin Kruskal Wallis H-testi sonuglar1 Tablo 22’de yer almaktadir.

Tablo 22.

“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” Boyutunda Ogrencinin Sahip Oldugu

Kardes Sayis1 Degiskenine Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuglari

Kardes Sayisi N Sira Ortalamasi sd X2 p
(1)Tek Cocuk 38 217.37

(2) Bir Kardes 215 187.94 2 2.382 .304
(3) iki veya Daha Fazla Kardes 131 192.72

Tablo 22’den anlasilacagi gibi, bu boyutta 6grencilerin kardes sayisina gore goriisleri anlamli
diizeyde farklilasmamaktadir (X?»=2.382, p>0.05).

Annelerinin egitimlerine sunduklari destege iliskin 6grenci goriislerinin fark analizi Tablo 23°de
yer almaktadir.

Tablo 23.

“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” Boyutunda Cocuklarinin Egitimlerine

Sunduklar1 Destegin Ogrencinin Dogum Siras1 Degiskenine Gore Kruskal Wallis H — Testi

Sonuglari
Dogum Sirasi N X sd F p
(1) Tek Cocuk 38 217.55 2 2.454 .293
(2) 1k Cocuk 151 192.94
(3) Ikinci veya daha sonraki bir sirada 195 187.28

Tablo 23°de gosterildigi gibi, annelerinin egitimlerine sunduklari destege iliskin Ggrenci
goriisleri dogum sirasina gore anlamh farklilik gostermemektedir (X%=2.454, p>0.05). Annelerinin
egitimlerine sunduklar1 destege iliskin 6grenci goriislerinin fark analizi Tablo 24’de yer almaktadir.
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Tablo 24.
“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” Boyutunda Annenin Yas1 Degiskenine Gore
Kruskal Wallis H — Testi Sonuglart

Annenin Yast N X sd X2 p
27-33 63 179.56

34-39 143 209.99

40-45 128 187.29 3 6.604 086
46 + 45 172.11

Ogrencilerin bu boyutta annelerinin sunduklar1 destege iliskin goriisleri annelerinin yaslarina
gore anlamli farklilik gdstermemektedir (X?z=6.604, p>0.05).

Annenin ¢alisma durumu degiskenine goére, disaridan destek alma ve Ogrenciyi 6zendirme
boyutunda 6grenci goriislerine iliskin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 25’de sunulmustur.

Tablo 25.
“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” Boyutunda Calisma Durumu Degiskenine
Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Annenin Caligma Durumu N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Calismiyor 251 190.70 47.866
Calistyor 133 195.89 26054 16240 657

Tablo 25’de gosterildigi gibi, bu boyutta 6grenci goriisleri, annelerinin ¢alisip ¢alismamasina
gore anlamli farklilik géstermemektedir (U=16240, p>0.05).

Son olarak, digsaridan destek alma ve Ogrenciyi 6zendirme boyutunda 6grenci goriislerinin
egitim diizeyi degiskenine ait sonuglar1 Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26.

“Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” Boyutunda Cocuklarnin Egitimlerine

Sunduklar1 Destegin Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Kruskal Wallis H Testi

Sonuglart
Egitim Diizeyi N Sira Ortalamasi sd X2 p
ilkokul 74 196.82
Ortaokul 60 195.68
Lise 133 187.31 3 491 921
Universite 117 194.03

Tablo 26’da goriildigii tizere, bu boyutta 6grenci goriisleri, annelerin egitim diizeyine gore
anlamli farklihk gdstermemektedir (X2)=.491, p>0.05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Anneler ¢ocuklarinin egitimlerine en ¢ok “Annenin Ilgisi ve Destegi” boyutunda destek
sunmaktadir. Bu boyuttaki destegi, “Disaridan Destek Alma ve Ogrenciyi Ozendirme” boyutu
izlemektedir. Anneler, evdeki 6gretmen roliinde ¢ocuklarmin egitimine diger boyutlardan gorece daha
diistik diizeyde destek saglamaktadir. Cocuklar anneleriyle birlikte kitap okumay1 diger etkinliklerden
daha diistik diizeyde gerceklestirmektedir. Besinci ve altinci sinifa giden 6grencilerin anneleri, yedinci
ve sekizinci sinifa giden 6grencilerin annelerine nazaran ¢ocuklariin egitimlerine daha fazla destek
saglamaktadir. Ferguson ve Rodriguez’in (2005) ailelerin ilkokul kademesinde, ortaokul ve lise
kademelerine gore daha cok katilim sagladiklarini saptadiklart c¢aligmanin sonuglari bu bulgular
desteklemektedir. Bu durumun nedeni besinci ve altinci sinif 6grencilerinin yedinci ve sekizinci sinif
Ogrencilerine gore yaslarmin daha kiiciik olmasi nedeniyle annelerinin destegine daha fazla ihtiyag
duymalar1 olabilir. Benzer bir sekilde, anneler ¢ocuklarinin biiyiidiiklerine ve artik destege ihtiyag
duymadiklarina inanarak yedinci ve sekizinci siniftaki ¢ocuklarinin egitimlerine daha az destek sunuyor
olabilir. Bagka bir olasilik ise, anneler ileriki siniflarda konularin ¢esitlenmesi ve derinlesmesi nedeniyle
cocuklarmin derslerine destek sunmak konusunda yetersiz kaliyor olabilir.
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Arastirma ile ulasilan diger sonuglara gore, “Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” boyutunda,
sekizinci sinif 6grencilerinin anneleri diger siniflardaki 6grencilerin annelerine gére daha az destek
sunmaktadir. Bu durum, Ferguson ve Rodriguez’in (2005) ebeveynlerin ortaokul ve lise kademelerinde
cocuklarmin egitimlerine ilkokul kademesine gore daha az katildiklarini bulduklari arastirmanin
sonuclar1 ile oOrtiigmektedir. Bunun nedenleri, derslerin agirlagsmasi ile ebeveynlerin bilmedikleri
konularda destek saglayamamalar1 (OECD, 2017) ve Ogrencilerin ailelerinin okul ziyaretleri
yapmalarini istememeleri (Magwa ve Mugari, 2017) olabilir. Ailenin tek ¢cocugu olan veya tek bir
kardesi olan 6grencilerin anneleri, iki veya daha fazla sayida kardesi olan 6grencilerin annelerine gore
cocuklariin egitimlerine daha fazla ilgi gostermekte ve evdeki 6gretmen roliinii oynamaktadir. Bu
bulgu, ABIDE 2018 4. Simiflar Raporu’nda, ailenin destekleyici tutumlarimin gocuk sayisinin artmasiyla
diisiis gosterdigi sonucuyla (Parlak, 2019) uyumludur. Bunun nedeni, tek ¢ocuklu annelerin, iki veya
daha fazla ¢ocuklu annelere nazaran ¢ocuklarina daha fazla zaman ve enerji ayirabildikleri seklinde veya
¢ocuk sayisinin artmasiyla annelerin ¢ocuk basina ayirabildikleri zaman ve enerjinin azaldigi seklinde
yorumlanabilir. Bu boyutta 6grenci goriisleri, 6grencinin cinsiyetine ve annenin yasina gore anlaml
farklilik géstermemektedir. Bu durum Marcon’un (1999), 6grencinin cinsiyetinin ebeveynlerin egitime
katilm diizeylerini etkilemedigi sonucuna ulastigi arastirmasi ile uyumludur. Benzer sekilde, okul
Oncesi dgrencilerinin ebeveynlerinin 6gretmen rollerinin incelendigi arastirmada da annenin yasinin
anlamli farklilik gostermedigi (Bayrak, Goziim ve Altinkaynak, 2021) belirlenmistir.

Ailenin tek cocugu olan veya ailenin ilk ¢ocugu olarak diinyaya gelen 6grencilerin anneleri, iki
veya daha sonraki bir sirada dogmus olan 6grencilerin annelerine gore daha ¢ok destek saglamaktadir.
“Annenin Ilgisi ve Destegi” ve “Annenin Evdeki Ogretmen Rolii” boyutlarinda calisan anneler
calismayan annelere gore daha ¢ok destek vermektedir. “Annenin ilgisi ve Destegi” ile “Annenin Evdeki
Ogretmen Rolii” boyutlarinda annenin egitim diizeyi yiikseldikge cocugun egitimine daha fazla destek
sunmaktadir. Bu durum her kademe igin gegerli olmasina ragmen lise ve iiniversite mezunu annelerin
cocuklarinin egitimlerine evdeki 6gretmen olarak ortaokul ve lise mezunu annelerden daha fazla destek
olmaktadir. Guryan vd.’nin (2008) egitim diizeyi yiiksek olan ebeveynlerin egitim diizeyi daha diisiik
olan ebeveynlere gore cocuklarina daha fazla zaman ayirdiklarini saptadiklari ¢alisma ve Kotaman’in
(2008) egitim diizeyi yiiksek olan annelerin egitim diizeyi daha diigiik olan annelere gore ¢ocuklarinin
egitimlerine daha ¢ok katildiklarini tespit eden ¢alisma bu bulgular1 desteklemektedir. Ayrica, Baker ve
Stevenson’in (1986) yiiksek 6grenimli annelerin ¢ocuklarinin okul performanslarina iligkin olarak daha
cok bilgi sahibi olduklari, 6gretmenlerle daha sik goriistiikleri ve ¢ocuklarinin akademik basarilarii
kontrol etme/yonetme hususunda harekete gecmeye daha hazir olduklarini tespit ettigi arastirma
bulgular1 ve Moreno ve Lopez’in (1999) egitim diizeyi daha yiiksek olan annelerin egitime katilmay1
annelik roliiniin bir pargasi oldugunu diisiindiiklerini buldugu ¢alisma da mevcut bulgularla uyumludur.
Shoukat vd. (2013) egitim diizeyi yiiksek olan ailelerin, gocuklarini desteklediklerini ve onlara daha ¢ok
teknolojik imkan sagladiklarini tespit etmis ve ebeveynlerin egitim gordiikleri siire zarfinda ¢ocuklariyla
nasil iletisime gececekleri ve ¢ocuklarinin egitimlerine karsi nasil bir tutum sergileyeceklerine iliskin
bilgi edinmis olabileceklerini dile getirmistir. Benzer sekilde, Crosnoe (2010) de egitim gormiis
ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6grenmek icin nelere ihtiyag duyduklarimi anlayabildiklerini ve gereken
destegi sunabildiklerini ifade etmistir. Magwa ve Mugari’nin (2017) egitim ve sosyoekonomik diizeyleri
daha yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin egitimine daha ¢ok katildiklarini, egitim diizeyi diisiik olan
ailelerin okul etkinliklerine katildiklar1 durumda da karar alma konularinda ¢ekimser davrandiklarin
bulmustur. Okul 6ncesi 6grencilerinin ebeveynlerinin rollerine iligskin bir arastirmada ise, iiniversite
mezunu annelerin ebeveynlik rollerinin lise mezunu annelere gore, lise mezunu annelerin ebeveynlik
rollerinin ilkokul mezunu annelere gore olumlu yonde farklilastigi belirlenmistir (Bayrak, Goziim ve
Altinkaynak, 2021). Goriildiigii gibi, annenin egitim diizeyi ayn1 zamanda onun sosyoekonomik diizeyi
ile yakindan iliskili olup, ¢ocugun egitimine destek saglamada olumlu fark yaratan 6nemli bir
degiskendir. Bu bulgular biitiinciil olarak degerlendirildiginde, egitim diizeyi daha yiiksek olan annelerin
cocuklarimin derslerde gordiikleri konulara asina olmalar1 ve konular hakkinda bilgi sahibi olmalar
nedeniyle, ¢ocuklarinin egitimlerine daha fazla destek sunabildikleri diisiiniilebilir.

Asagida arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar 1s18inda su oneriler gelistirilmistir.
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1. Annelerin ¢ocuklariyla birlikte daha fazla kitap okumasi, hem ¢ocuklariyla daha fazla vakit
gecirmelerine ve katilim diizeylerini arttiracak hem de cocuklarini kitap okuma konusunda
tesvik edecektir.

2. Ogrencilerin daha iist simiflara devam etmesiyle derslerinin anneleri i¢in agirlasmasi, annelerin
cocuklarina smiflart arttikca daha az destek sunmalari ile sonuglanabilmektedir. Annelerin
cocuklarimin dersleri hakkinda bilgi sahibi olmalar ve bu g¢ercevede g¢ocuklarina yardim
etmeleri ve yol gostermeleri i¢in okullar tarafindan annelere yonelik akademik destek
sunulabilir.

3. Calisan annelerin calismayan annelere gore cocuklarinin egitimlerine daha fazla destek
sunmalari, egitim diizeyi daha yiiksek olan bireylerin ¢aligma hayatinda daha aktif rol
oynamalarindan kaynaklanabilmekte ve calisan ve bu nedenle sosyoekonomik diizeyi daha
yiiksek olan anneler ¢ocuklarina egitim siirecinde daha fazla imkan saglayabilmektedir. Bu
dogrultuda, annelerin galisma hayatina atilmalariin tesvik edilmesi annelerin ¢ocuklarinin
egitimlerine sunduklari destegin artmasiyla sonuglanabilecektir.

4. Annelerin egitim diizeylerinin artmasiyla ¢ocuklarinin egitimlerine daha fazla destek verdikleri
gorlilmiistiir. Bu durum, genis anlamda egitimin, dar anlamda ise kadin ve ebeveyn egitiminin
faydasin1 ortaya koymaktadir. Alanyazinda belirtildigi iizere, ebeveynlerin g¢ocuklarinin
egitimlerine destek sunmalarinin, egitime katilmalarinin 6grencilerin egitimleri ve hayatlar
iizerinde olumlu bir etkisi oldugu, 6grencilerin daha basarili ve motive olduklar1 ve yasam
memnuniyetlerinin daha yiliksek oldugu saptanmigtir. Bu baglamda, 6grencilerin daha basarili
ve mutlu olmalar1 i¢in ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimlerine sunduklari destegin, aile
katilminin artirilmasit gerekmektedir. Ailelerin ve annelerin ¢ocuklarinin egitimlerine daha
fazla katilmalarini, daha fazla destek sunmalarini saglamak amaciyla yiiriitiilen projeler
yayginlastiritlmali ve 6zellikle egitim, sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel diizeyleri diisiik olan
ebeveynlere ulagilmalidir.

5. Bu arastirmada, Ankara ilinde ortaokul kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin goriiglerine
dayal1 olarak, annelerin ¢ocuklarinin egitimlerine verdikleri destegin ¢esitli degiskenlere gore
incelenmesi yapilmustir. Gelecekte yapilacak olan arastirmalarda, annelerin g¢ocuklarinin
egitimlerine sunduklar1 destegin &grencilerin 6grenim gordiikleri egitim kademesine gore
karsilagtirmas: yapilabilir ve ayrica babalarin sunduklar1 destek incelenebilir. Son olarak,
gelecek aragtirmalarda, yalnizca babalarin ¢ocugun egitimindeki roliinii gesitli degiskenler
bakimindan irdeleyen arastirmalar tasarlanabilir. Boylelikle, annenin roliine odaklanan
aragtirmalar tamamlayarak, aile katiliminin temel unsurlarini biitiinciil degerlendirmeye olanak
saglayabilir,
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Extended Summary
Introduction

Considering that the students spend 87% of their days outside the school under the supervision
of their parents (Williams, 1998), the effect of parents' behaviour and attitudes on students is critical.
Studies showing that parental involvement positively affects the motivation and academic success of the
child (Shoukat et al., 2013; Cheairs, 2015; OECD, 2017) reveal the importance of parental participation.
The education level of the parents who are primarily responsible for the education of the child and the
support they offer to the education of their children are of special importance in maintaining a positive
and successful school life during the student period. In terms of the roles of parents, especially starting
from the child care needs of school life in Turkey in the period spanning more mothers are known to be
active and in the foreground. Bianchi, Robinson and Milkie (2006, p.63) stated that in the 1960s, child
care for married mothers allocated an average of eight hours a week and married fathers only two and a
half hours. In 2016, the time allocated by mothers and fathers to care for their children is 14 hours for
mothers and eight hours for fathers (Livingston & Parker, 2019). Considering that women have been
more involved in business life in the last few decades, it is seen that their work does not reduce the time
they allocate to their children (Bianchi et al., 2006). Therefore, the role of the mother in family support
in children's school life is significantly influenced by her educational level. Studies investigating the
social benefits of women's education (Weinberger, Lloyd & Blanc, 1989; Martin, 1995; Kaushal, 2014)
revealed that women got married at a later age, had fewer children, and had lower mortality rates for
their born children. The problem of this research is to find out an answer to the question of, “How and
how much support does the mothers of middle school students in Ankara have in their education of their
children and whether this support differs significantly according to various variables?”

Method

This research was designed with the single descriptive survey model. The universe of the
research is the fifth, sixth, seventh and eighth-grade students who study at the middle school level in the
nine central districts of Ankara in the 2018-2019 academic year. Stratified random sampling method
was used in students’ selection. Accordingly, Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Kegidren,
Mamak, Pursaklar, Sincan and Yenimahalle, the central districts of Ankara, have been determined as
the layers forming the sample of the research. A total of 384 students were reached representing the
universe.

Permission was obtained from the Ankara Provincial Directorate of National Education and
Hacettepe University Ethics Commission. The scale draft developed by the researcher is titled “Support
of Your Mother for Your Education”. In the light of the information obtained during the literature
review, the items in the scale were gathered under four dimensions as “Active Participation in the
School”, “Concerning the Student's Lessons”, “Extracurricular Activities” and “Activities of the Mother
with the Student.

Findings

The first finding of this research is that the mothers have the highest level of support for their
children's education in the “Mother's Interest and Support” dimension. This dimension is followed by
the “Providing Support from the Outside and Encouraging the Student” dimension. Mothers support
their children's education least in the dimension of “Mother's Teacher Role at Home”. Among the
expressions in the scale, reading a book with the mother is the lowest level of activity.

The mothers of primary and secondary school graduates perform the above-mentioned
behaviours more rarely and provide less support to the education of their children than the university
graduate mothers. The support provided by mothers to their children 's education does not differ
significantly in three dimensions according to the gender of the students.

The mothers of the students attending the fifth and sixth grades provide more support to the
education of their children than the mothers of the seventh and eighth grades. The support of mothers in
the dimensions of “Mother's Interest and Support” and “Mother's Teacher Role at Home” varies
according to the number of siblings. Accordingly, the mothers of the students who have one or only one
brother of the family contribute more to the education of their children than the mothers of the students

572



e- Kafkas Egitim Arastirmalar1 Dergisi (e-Kafkas Journal of Educational Research)

with two or more siblings. Next, the order of birth of the students varies significantly in terms of the
support given to them by their mother's education level in the dimension of “Mother's Care and Support™.
Accordingly, the mothers of the students who are the only child of the family or born as the first child
of the family provide more support than the mothers of the students who were born in two or a later
order. This can be explained by the fact that mothers can provide more support to the education of their
first-born children, and they show less interest and support to the education of their children who were
born later, as their older siblings should also support their education. Lastly, mother's Interest and
Support” and “Mother's Teacher Role at Home” dimensions show a meaningful difference according to
the education levels of the mothers. Accordingly, as the education level of the mother increases, it
provides more support to the education of the child.

Suggestions

1. Mother reading more books with their children will both increase their participation and increase
their participation levels and encourage their children to read books.

2. As the students continue to the upper classes, their lessons get heavier for their mothers, which
may result in less support for their children as their classes increase. Academic support can be
offered to mothers by schools so that mothers can learn about their child's lessons and help their
children within this framework.

3. Projects carried out in order to strengthen the participation of families and mothers in the
education of their children should be expanded and especially parents with low education,
socioeconomic and sociocultural levels should be reached.

Mothers who read more books with their children will both increase their participation and
increase their participation levels and encourage their children to read books. As the students continue
to the upper classes, their lessons get heavier for their mothers, which may result in less support for their
children as their classes increase. Academic support can be offered to mothers by schools so that mothers
can learn about their child's lessons and help their children within this framework. Projects carried out
in order to strengthen the participation of families and mothers in the education of their children should
be expanded and especially parents with low education, socioeconomic and sociocultural levels should
be reached.
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